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요약

본 연구는 교수요목기를 중심으로 초등 과학교육에서 새교육운동과 진보주의 교육사

상이 어떠한 방식으로 수용되었는지를 교과서 분석을 통해 고찰하였다. 이를 위해 일제

강점기 말기 󰡔초등이과󰡕, 교수요목기 󰡔과학 공부󰡕, 같은 시기 미국 초등 과학 교과서인 

󰡔Discovering our world󰡕를 비교･분석하였다. 또한 1940년대 후반 교육 잡지에 수록된 

과학교육 관련 글을 함께 분석하였다. 분석 결과, 󰡔과학 공부󰡕는 질문 형식의 단원 구

성, 학습자의 경험을 강조한 도입부 서술, 관찰과 실험 과정을 드러내는 삽화, 질문-실

험-정리 구조의 탐구 활동 제시를 통해 학습자의 경험과 사고를 중심으로 학습을 조직

하고 있었다. 이는 과학 학습을 지식 전달이 아닌 경험의 재구성과 사고 과정으로 이해

한 진보주의 교육관이 교과서 구성 전반에 반영된 결과로 해석할 수 있다. 본 연구는 해

방 직후 과학교육에서 새교육운동의 수용이 교과서라는 제도적 차원에서 이루어졌음을 

밝힘으로써 한국 과학교육에서 탐구 중심 교육 담론 형성의 역사적 맥락을 이해하는 데 

시사점을 제공한다.

주제어: 교수요목기, 진보주의, 새교육운동, 과학 공부
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Ⅰ. 서  론

20세기 전반 미국 초등과학교육은 자연 현상에 대한 관찰과 기술을 중심으로 한 교수 

관행에서 학습자의 경험과 사고 과정을 조직하는 교육으로 점진적으로 전환되는 흐름을 

보였다(Underhill, 1941). 이러한 전환은 과학을 지식의 집합이 아니라 사고의 방식으로 

이해한 듀이의 경험 철학에 이론적 기반을 두고 있었다(Dewey, 1916). 듀이는 학습을 

외부 지식을 전달받는 과정이 아니라 문제 상황에서 출발하여 탐색과 반성을 거쳐 경험

이 재구성되는 과정으로 보았으며 이러한 관점은 과학 학습의 성격 규정에 직접적인 영

향을 미쳤다(Dewey, 1938). 이에 따라 초등과학교육에서는 관찰･실험･사고를 분리된 

활동으로 다루기보다 하나의 연속적인 경험으로 조직하려는 시도가 나타나기 시작하였

다(Underhill, 1941).

한국 교육에서 듀이식 탐구가 본격적으로 논의되기 이전에도 아동의 감각과 경험을 

중시하는 교육 사조는 이미 부분적으로 수용되고 있었다(이길상, 2003). 근대 초기 한국 

교육에서 페스탈로치의 직관 교수와 사물 중심 학습이 일본을 경유하여 소개되었으며 

이는 이후 Nature-Study 수용의 사상적 배경이 되었다(박다혜, 2015). 이러한 흐름은 

해방 이전부터 자연에 대한 직접 관찰과 경험을 강조하는 교육관이 일정 부분 형성되어 

있었음을 보여준다.

해방 이후 교육은 민주국가 건설과 민주 시민 양성의 핵심 영역으로 인식되었고 오천

석을 중심으로 한 새교육운동 교육자들은 듀이의 교육철학을 적극적으로 소개하며 경험 

중심･탐구 중심 교육의 필요성을 주장하였다(김종준, 2022; 오성철, 2017; 이윤미, 2024). 

오천석은 교육을 민주주의의 실천 과정으로 이해하였으며 교과 학습 역시 학습자의 경

험과 사고를 중심으로 재구성되어야 한다고 보았다(이윤미, 2024). 이러한 진보주의 교

육 담론은 교수요목기 교육 정책과 결합하며 교과 편성 전반에서 비교적 실험적 시도를 

가능하게 하는 조건을 형성하였다(국성하, 2014). 그러나 정부 수립 이후 초대 문교부 

장관으로 임명된 안호상은 민족주의 교육을 지향하였고 이에 새교육운동은 교육적 전환

점을 맞이한다(김종준, 2022; 오성철, 2014; 이윤미, 2017). 이러한 상황 속에서 새교육

운동 교육자들은 미국식 진보주의를 그대로 도입하기보다 교육과정 개편과 교과서 편찬

을 통해 핵심 요소를 간접적으로 반영하는 전략을 취하였다(강일국, 2002, 2009).

이와 같이 새교육운동은 해방이라는 시대의 대전환점에서 우리 교육의 새로운 방향을 

이끌었다는 측면에서 중요하다. 그에 따라 사회과에서는 민주 시민 교육이라는 교과 성

격과 맞물려 교육과정과 교과서 형성 과정을 다룬 연구가 다수 이루어졌다(박남수, 

1999; 이진석, 2003; 차조일 외, 2012). 반면 과학교육에서는 교육과정의 역사에 관한 
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연구가 다수 축적되었으며(고연숙, 김효남, 2016; 임용우, 김영수, 2013), 해방 이후 과

학교육에서 Nature-Study를 중심으로 경험 중심 교육의 배경이 논의된 바 있으나(박다

혜, 2015, 2025), 교수요목기라는 역사적 맥락에서 듀이식 탐구가 어떻게 도입되었는지

를 역사적으로 고찰한 연구는 제한적이었다.

이에 본 연구는 새교육운동의 주요 특징이 교수요목기 󰡔과학 공부󰡕 교과서의 구성에 

어떻게 반영되었는지를 분석하여 해방 직후 과학교육이 교과서라는 제도적 장치를 통해 

새교육운동을 어떤 양상으로 수용하였는지를 밝히는 데 그 목적을 둔다. 이를 통해 앞으

로의 탐구 관련 과학교육사 연구에 역사적 기틀을 제공하고자 한다.

Ⅱ. 연구 방법

본 연구는 문헌 분석과 교과서 분석을 결합한 질적 연구이다. 연구는 이론적 맥락 분

석과 교과서 비교 분석의 두 단계로 진행된다.

1. 연구 대상

본 연구의 연구 대상은 교과서와 교육 잡지 기고글이라는 두 범주로 구성된다. 먼저, 

일제강점기 말기에 발간된 󰡔初等理科󰡕(4~6학년) 교과서와 교수요목기에 발간된 󰡔과학 

공부󰡕(4~6학년) 교과서, 같은 시기 미국 초등학교에서 사용된 과학 교과서 󰡔Discovering 

our world󰡕(book one–three)이다. 󰡔초등이과󰡕는 광복 전후 시기 초등 과학 교과서의 

내용 조직과 서술 방식의 변화를 비교하기 위한 것이고 󰡔Discovering our world󰡕는 󰡔과

학 공부󰡕의 단원 구성 및 삽화와의 비교를 통해 교수요목기 과학교육에서 나타난 진보

주의 교육사상의 수용 양상을 분석하기 위한 기준 텍스트로 설정하였다.

분류 저자 연도 제목 비고

일제강점기 
교과서

확인 불가 1943
初等理科 第四學年 /

초등이과 제4학년
․

확인 불가 1944a
初等理科 第五學年 /

초등이과 제5학년
․

확인 불가 1944b
初等理科 第六學年 /

초등이과 제6학년
․

<표 1> 분석 대상 문헌(교과서)
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아울러 1940년대 후반 한국에서 발간된 교육 잡지 󰡔새교육󰡕과 󰡔조선교육󰡕에 수록된 

과학교육 관련 글을 함께 분석 대상으로 포함하였다. 이는 당시 새교육운동에서 과학교

육이 어떠한 교육관과 방향성을 지향했는지를 파악하기 위함이다. 󰡔새교육󰡕 잡지는 

1948년 7월 조선교육연합회(현 한국교원단체총연합회)에서 창간한 교육 전문 월간지로

(한국학중앙연구원, n.d.), 광복 이후 새교육운동을 대표하는 교육 잡지이다(남호엽, 

2011). 󰡔조선교육󰡕은 1946년 8월 ‘민주교육연구회’라는 이름으로 활동을 시작해 이후 

‘조선교육연구회’로 개칭한 단체에서 펴낸 잡지로 민족주의를 표방하는 보수적 성향과 

민주주의 교육을 강조하는 ‘새교육 계열’의 성향을 모두 아우른다는 평가를 받는 잡지이

다(남호엽, 2011).

따라서 새교육운동에서 과학교육이 어떤 방향을 추구했는지 1940년대 후반 이 두 잡

지에 실린 과학교육 관련 글을 중심으로 분석하고자 한다(표 2).

저자 연도 제목 학술지 권(호) 쪽

南泰卿 
(남태경)

1949a 科學敎育의 原理와 方法 / 과학교육의 원리와 방법 조선교육 3(4) 4–11

南泰卿 
(남태경)

1949b 科學敎育의 原理와 方法(二) / 과학교육의 원리와 방법(2) 조선교육 3(5) 28–36

崔奎南 
(최규남)

1948
科學敎育은 어떻게 : 科學敎育의 意義 / 과학교육은

어떻게 : 과학교육의 의의
새교육 1(2) 21-26

韓炳朝 
(한병조)

1948a 國民學校理科敎授指針 / 국민학교이과교수지침 새교육 1(1) 36-46

韓炳朝 
(한병조)

1948b 國民學校理科敎授指針 其2 / 국민학교이과교수지침 2 새교육 1(2) 112-119

<표 2> 분석 대상 문헌(1940년대 교육잡지 기고글)

분류 저자 연도 제목 비고

교수요목기
교과서

확인 불가 1953a 과학 공부 4-1 1948년도 판 과학 공부
(5-1)를 확인하였으나(문
교부, 1948), 그 내용이 문
교부(1953c)와 유사함을 
확인하고 다른 교과서와의 
연계성을 유지하기 위해 
전체 교과서 모두 1950년
대 판으로 분석함.

확인 불가 1953b 과학 공부 4-2

확인 불가 1953c 과학 공부 5-1

확인 불가 1953d 과학 공부 5-2

확인 불가 1953e 과학 공부 6-1

확인 불가 1952 과학 공부 6-2

미국 
교과서

Beauchamp, 
W. L., Melrose, 
M., & Blough, 

G. O. 

1940a Discovering our world book one 윤재천(1947)에는 1938
년으로 출판 연도가 명시
되어 있으나 원본 전체가 
확보된 1940년판으로 분
석함.

1940b Discovering our world book two

1940c Discovering our world book three
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일제강점기, 1940년대 우리나라 자료는 국립중앙도서관(https://www.nl.go.kr) 온라

인 자료 검색을 통해 수집했고 미국 교과서는 Internet Archive(https://archive.org)를 

통해 확보했다.

2. 자료 분석

자료 분석은 두 단계로 진행되었다. 첫째, 새교육운동과 진보주의 교육사상에서 강조

된 핵심 개념을 중심으로 이론적 맥락을 정리하였다. 이 과정에서 학습자의 경험, 질문 

제기, 관찰과 탐구를 주요 분석 기준으로 설정하였다.

둘째, 이러한 분석 기준에 따라 󰡔초등이과󰡕와 󰡔과학 공부󰡕의 단원 구성, 도입부 서

술, 삽화, 탐구 활동 제시 방식을 비교 분석하였다. 특히 단원 제목의 형식, 질문의 배

열 방식, 학습자 경험의 활용, 질문–실험–정리 구조의 제시 여부를 중심으로 분석을 

수행하였다. 또한 󰡔Discovering our world󰡕와의 비교를 통해 교수요목기 과학 교과서

가 진보주의 과학교육의 내용 조직과 표현 방식을 어떠한 방식으로 수용했는지를 검토

하였다.

연구 결과에서 원문 표기는 다음과 같은 원칙을 따랐다. 한글 표기는 현재와 맞춤법, 

띄어쓰기가 다른 경우가 많아 최대한 원문 그대로 사용하되 그 의미를 이해하기 어려운 

경우에만 현재 문법에 맞게 표기했다. 그로 인해 직접 인용의 경우 ‘두째, 여덜째’ 등 현

재 표기와 다른 부분도 실려 있을 뿐 아니라 ‘여덜째’와 ‘여덟째’와 같이 동시기 교과서

에도 원본에 따라 다른 표기가 존재한다(문교부, 1952, 1953b).

국한문혼용체의 경우에는 한자는 한글로 바꾸되 나머지는 원문과 동일하게 제시하였

다. 예를 들어 ‘經驗은 그構成된 觀念을 學習者에게 理解納得 할수있는것으로 할뿐 아

니라 새로운 經驗을 說明하는데 不可缺한 要素가 된다(한병조, 1948a).’는 ‘경험은 그

구성된 관념을 학습자에게 이해 납득 할 수 있는 것으로 할뿐 아니라 새로운 경험을 설

명하는데 불가결한 요소가 된다(한병조, 1948a)’와 같이 현재 독자들이 그 뜻을 쉽게 이

해할 수 있도록 한자만 한글로 변경해서 제시하는 방법으로 수정을 최소화하였다.

마지막으로 일본어, 영어로 된 원문은 최대한 원래의 뜻을 살리는 범위 내에서 번역

해 현재의 어법에 맞게 표기하였다.



교육과정평가연구 제29권 제1호 (2026)

178

Ⅲ. 연구 결과 및 논의

1. 󰡔과학 공부󰡕의 단원 구성에 나타난 문제 중심 조직의 특징

󰡔과학 공부󰡕의 내용 구성 특징을 분명하게 드러내기 위해 일제강점기에 발간한 󰡔초등

이과󰡕와 󰡔이과교육의 신진로󰡕 (윤재천, 1947)를 통해 과학 교과서 편찬을 맡았다고 밝

힌 윤재천이 과학 교재 구성을 참고하기 위해 직접 번역했던 󰡔Discovering our world󰡕
의 4~6학년 전체 목차를 비교했다(표 3, 4). 이때 학년이 아니라 ‘one, two, three’로 표

시된 󰡔Discovering our world󰡕를 4~6학년 교재와 비교한 것은 󰡔이과교육의 신진로󰡕
(윤재천, 1947)에 제시된 내용을 따랐다.

학년 단원 제목

4학년 제1 봄의 정원
제2 봄의 산과 들
제3 못자리
제4 토끼 보살피기
제5 연못 안
제6 종이구슬소총
제7 모내기
제8 여름의 위생

제9 소나기
제10 물놀이
제11 씨 뿌리기
제12 논
제13 가을의 밭
제14 가을의 날씨
제15 글라이더
제16 수확

제17 열매
제18 절임
제19 저울
제20 감기
제21 잠망경
제22 철물
제23 곤로와 주전자
제24 집

5학년 제1 봄의 날씨
제2 오이와 화초
제3 야생의 음식물
제4 사진기
제5 여름의 날씨

제6 여름의 생활
제7 바다
제8 방공과 소화
제9 고토(일본 현악기)․피리․북
제10 불과 공기

제11 연료
제12 겨울의 날씨
제13 겨울의 생활
제14 도금
제15 우리들의 연구

6학년 제1 우리들의 몸
제2 아주까리
제3 자동차
제4 산과 물
제5 배

제6 높은 비행기
제7 광석
제8 섬유
제9 기름짜기
제10 물엿

제11 전등
제12 전신기와 벨
제13 전동기
제14 우리들의 연구

<표 3> 󰡔초등이과󰡕 4~6학년 단원 제목 

과학 공부 Discovering our world

<4-1>
첫째 문제 생물은 어떻게 살아 가며 어떻게 자라는가?
두째 문제 온 세상의 만물은 어떠한 무리로 나뉘어 있는가? 
세째 문제 모듬살이를 하는 생물들은 어떻게 살아 가는가? 
네째 문제 밤에는 하늘에 무엇이 보이는가?

<Discovering our world one>
1단원 세상의 만물은 어떻게 분류되는가?
2단원 생물은 어떻게 자라는가?
3단원 생물은 왜 공기와 물이 필요한가?
4단원 몸은 어떻게 일하는가?

<표 4> 󰡔과학 공부󰡕, 󰡔Discovering our world󰡕 단원 제목 비교
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일제강점기 󰡔초등이과󰡕와 교수요목기 󰡔과학 공부󰡕의 가장 두드러진 차이는 단원 조

직의 기준에 있다. 󰡔초등이과󰡕는 계절의 순환과 일상적 생활 장면을 따라 단원이 배열

되어 있으며 학습 대상은 자연 현상이나 학습자가 일상에서 접하는 사물과 활동이다. 

‘봄의 정원, 여름의 위생, 가을의 밭, 겨울의 생활’과 같은 단원 구성은 자연을 과학적 

개념 체계로 조직하기보다 생활의 흐름 속에서 경험하도록 배열된 방식이다(朝鮮總督
府, 1943). 이는 자연을 교과 내용으로 분절하기보다는 아동의 생활 경험과 직접적으로 

연결하려는 구성으로서 계절 중심 조직이라는 특징을 보이며 이러한 특징은 학년이 낮

을수록 두드러진다(박다혜, 2025). 또한 전쟁에서의 승리를 위해 과학 기술을 중시하고 

직업과와 이과의 연계를 강조하던 당시 교육계의 흐름에 맞게 학년이 높아질수록 ‘비행

과학 공부 Discovering our world

<4-2>
다섯째 문제 자석은 어떻게 일하는가?
여섯째 문제 지구의 운동으로 말미암아 지구 위에 어떤 현상이 
일어나는가?
일곱째 문제 우리는 바위에서 먼 옛날의 동물과 식물을 어떻게 
알 수 있는가?
여덜째 문제 우리의 몸은 어떻게 일하는가?

5단원 왜 낮과 밤이 생기는가?
6단원 밤에 볼 수 있는 천체에는 무엇이 있는가?
7단원 자석은 어떻게 일하는가?
8단원 무엇이 사물을 움직이게 하는가?

<5-1>
첫째 문제 생물은 어떻게 먹이를 얻는가?
두째 문제 기후는 왜 변하는가?
세째 문제 생물(산것)은 어떻게 기후 변화에 순응하는가?
네째 문제 간단한 기계는 어떻게 일하는가?

<Discovering our world two>
1단원 생물은 서로 어떻게 돕고 해를 끼치는가?
2단원 기계는 우리의 일을 어떻게 도와주는가?
3단원 열은 물질을 어떻게 변화시키는가?
4단원 날씨는 왜 변하는가?
5단원 지구의 표면은 어떻게 변화하는가?
6단원 사물은 무엇으로 이루어져 있는가?
7단원 생물은 어떻게 먹이를 얻는가?
8단원 식물과 동물은 어떻게 자기와 같은 존

재를 만들어 내는가?
9단원 생물은 서로 다른 환경에서 살도록 어

떻게 적응되어 있는가?

<5-2>
다섯째 문제 전기는 우리를 어떻게 돕는가?
여섯째 문제 왜 나는 내 몸을 조심해야 하는가?
일곱째 문제 열은 물질에 어떠한 영향을 끼치는가?
여덜째 문제 화학 변화는 우리에게 어떤 영향을 끼치는가?

<6-1>
첫째 문제 생물은 어떻게 자라며, 또 불어나는가?
두째 문제 우리 사회는 어떻게 살기 좋게 되어 있는가?
세째 문제 우리는 어떻게 빛을 이용하는가? 
네째 문제 저 수많은 천체는 서로 어떤 영향을 끼치는가?

<Discovering our world three>
1단원 생물은 어떻게 행동하는가?
2단원 생물은 지구에서 어떻게 발달해 왔는가?
3단원 소리는 어떻게 생기는가?
4단원 우리는 전기를 어떻게 사용하는가?
5단원 우리는 불을 어떻게 통제하는가?
6단원 우리는 빛을 어떻게 사용하는가?
7단원 우주는 어떤 모습인가?
8단원 우리는 어떻게 건강을 유지할 수 있는가?
9단원 인간은 생물을 어떻게 돌보는가?
10단원 지구의 물질과 생물을 어떻게 보존할 

수 있는가?

<6-2>
다섯째 문제 지구가 얼마나 오래 되었나 하는 것을 어떻게 아
는가?
여섯째 문제 소리는 어떻게 생기는가?
일곱째 문제 우리는 자연 자원을 어떻게 이용하며, 또 그것을 
보호하려면, 어떻게 하여야 하는가?
여덟째 문제 기계는 어떻게 일을 쉽게 하는가?

* 과학 공부에 제시된 내용은 원문의 맞춤법과 띄어쓰기를 그대로 따랐음.
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기, 전신기’ 등의 주제가 등장하게 된다(박다혜, 2025).

반면 󰡔과학 공부󰡕는 동일한 생물 주제를 반복적으로 다루면서도 질문 형식의 단원 제

목을 통해 학습 내용을 문제 중심으로 조직되었다(문교부, 1953a, 1953c, 1953e). 각 학

년의 첫 단원이 모두 생명 현상을 중심으로 구성되어 있으며 이후 물리 지구과학 영역

으로 점진적으로 확장되는 구조를 보인다. 이러한 구성은 학년 간 계열성과 반복성을 의

도한 것으로 해석할 수 있으며 동일 주제를 점차 다른 관점에서 다루도록 배열한다는 

점에서 초등이과의 계절 순환형 조직과 구별된다. 또한 단원 제목 자체가 ‘어떻게’라는 

질문 형식을 취하고 있는 것을 보면 학습 내용을 서술적으로 제시하기보다 사고를 유도

하는 방식으로 구성되어 있음을 확인할 수 있다.

뿐만 아니라 󰡔과학 공부󰡕의 단원 구성은 󰡔Discovering our world󰡕와 거의 동일하다

(표 4). 󰡔과학 공부󰡕의 단원은 학년별로 모두 8개인데 그중 다수가 󰡔Discovering our 

world󰡕와 같음을 확인할 수 있다. 구체적으로 살펴보면 4학년은 ‘자석은 어떻게 일하는

가?’를 비롯해 총 6개 단원, 5학년은 ‘생물은 어떻게 먹이를 얻는가?’ 등 5개 단원, 6학

년은 ‘소리는 어떻게 생기는가?’ 등 3개 단원이 동일 학년 󰡔Discovering our world󰡕와 

같았다. 학년은 다르지만 󰡔과학 공부󰡕 5학년 ‘전기는 우리를 어떻게 돕는가?’와 ‘왜 나는 

내 몸을 조심해야 하는가?’ 단원은 윤재천(1947)이 6학년 교재로 제시한 󰡔Discovering 

our world three󰡕에 반복되고 있어 4~6학년 󰡔과학 공부󰡕의 총 24개 단원 중 16개 단원 

제목이 󰡔Discovering our world󰡕와 동일하다는 것을 확인할 수 있다.

󰡔과학 공부󰡕는 질문 형식의 단원 아래 또다시 질문 형식의 소단원이 제시된 특징을 

보이는데 이와 같은 구성 또한 󰡔Discovering our world󰡕와 동일하고 그 내용도 유사하

다(표 5). 󰡔과학 공부󰡕에서 이와 같은 형식을 취하는 것은 교재가 학생의 환경이나 심신

의 발달을 고려하여 구성하고자 했던 당시 새교육운동의 흐름과 동일하다(남태경, 

1949a, 1949b).

자연계에 관한 사물현상을 생도 심신의 발달 생도교양의 견지에서 고찰하여 적당히 선택배열하고... 

(남태경, 1949b, p. 36)

이와 같은 교육적 사상에 따라 학생의 수준을 고려한 단계적인 질문으로 소단원을 구

성한 것이다. 또 문제 중심 단원 조직은 학습자를 지식 전달의 대상이 아니라 사고 활동

의 주체로 설정하려는 교육관의 반영으로 볼 수 있다. 이는 새교육운동에서 강조한 문제 

해결 중심 학습, 사고 중심 학습의 관점이 교수요목기 과학 교과서의 단원 구조 차원에

서 구현된 사례로 해석할 수 있다.
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단원 제목 과학 공부 Discovering our world

과학 공부: 지구
의 운동으로 말
미암아 지구 위
에 어떤 현상이 
일어나는가?

Dis cov er i ng 
our world one: 
왜 낮과 밤이 생
기는가?

<과학 공부 4-2>
1. 지구는 어떤 운동을 하는가?
2. 밤과 낮은 어째서 생기는가?
3. 무슨 까닭으로 철이 생기는가?

<Discovering our world one>
∙ 지구는 어떻게 빛을 받는가?
∙ 지구의 모양은 어떠한가? 
∙ 지구는 어떻게 움직이는가?
∙ 왜 낮과 어둠이 생기는가?
∙ 지구는 어떻게 시계 역할을 하는가?
∙ 1년은 무엇으로 이루어지는가?
∙ 낮의 길이는 어떻게 변하는가?
∙ 왜 여름의 낮은 겨울의 낮보다 더 따뜻한가?

생물은 어떻게 
먹이를 얻는가?

<과학 공부 5-1>
1. 동물은 어떻게 먹이를 얻는가?
2. 초록색 식물은 어떻게 양분을 얻는가?
3. 초록색 아닌 식물은 어떻게 양분을 

얻는가?
4. 우리는 어떻게 음식물을 얻는가?

<Discovering our world two>
∙ 동물은 어떻게 먹이를 얻는가?
∙ 초록색 식물은 어떻게 양분이 될 재료를 얻는가?
∙ 물과 공기는 어떻게 잎까지 도달하는가?
∙ 잎은 어떻게 양분을 만드는가?
∙ 잎에서 만들어진 양분은 어떻게 되는가?
∙ 초록색이 아닌 식물은 어떻게 양분을 얻는가?
∙ 우리는 어떻게 먹을 것을 얻는가?

소리는 어떻게 
생기는가?’

<과학 공부 6-2>
1. 소리는 어떻게 전해 지는가?
2. 왜 여러 가지 소리로 다르게 나는가?
3. 우리는 어떻게 듣는가?

<Discovering our world three>
∙ 생물은 어떻게 소리를 내는가?
∙ 소리는 어떻게 전해지는가?
∙ 소리의 차이는 무엇에서 생기는가?
∙ 악기는 어떻게 소리를 내는가?
∙ 우리는 소리를 어떻게 듣는가?

<표 5> 󰡔과학 공부󰡕와 󰡔Discovering our world󰡕의 단원 내용 비교

2. 󰡔과학 공부󰡕 삽화에 나타난 학습자 경험 중심의 표현 방식

󰡔과학 공부󰡕의 삽화는 학생들의 경험을 반영하거나 실험 상황을 그림으로 표현하는 

데에 주로 사용되었다. 󰡔과학 공부󰡕에 수록된 삽화는 교과서 내용 이해를 돕는 보조 자

료의 역할을 넘어 학습자의 경험과 관찰 활동을 시각적으로 드러내는 데 중점을 두고 

있다. [그림 1]과 같이 삽화에는 실험 도구나 관찰 대상뿐 아니라 이를 직접 관찰하고 

조작하는 학생의 모습이 함께 제시되어 있다. 이는 자연 현상을 설명하는 결과 중심 삽

화와는 달리 학습자의 활동과 관찰 과정을 강조한 구성이라 할 수 있다.
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과학 공부 6-2
(문교부, 1952, p. 56)

[그림 1] 실험 과정을 보여주는 삽화

이러한 삽화의 특징은 󰡔초등이과󰡕와 비교할 때 더욱 분명해진다(그림 2). 󰡔초등이과󰡕
의 삽화가 주로 대상이나 결과를 중심으로 제시된 반면, 󰡔과학 공부󰡕의 삽화는 학습자

가 자연과 상호작용하는 장면을 포함함으로써 학습자의 존재를 교과서 서사 속에 적극

적으로 포함시키고 있다. 이는 학습자를 교과서 밖의 관찰자가 아니라 학습 과정 내부의 

주체로 설정하려는 의도를 반영한 것으로 볼 수 있다.

초등이과 6학년
(朝鮮總督府, 1944b, p. 22)

과학 공부 5-2
(문교부, 1953d, p. 17)

[그림 2] 관찰자로서의 학생을 포함시킨 삽화
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또한 󰡔과학 공부󰡕의 삽화는 󰡔Discovering our world󰡕의 삽화와 내용 및 표현 방식에

서 상당한 유사성을 보인다. [그림 3]에 제시된 바다 위의 배 삽화나 [그림 4]의 월별 낮

과 밤의 길이를 나타낸 도표는 동일한 개념을 거의 같은 시각적 구성으로 설명하고 있

다. 이러한 유사성은 교수요목기 과학 교과서가 단원 구성뿐 아니라 시각 자료 활용 방

식에서도 미국 진보주의 과학교육 교재의 영향을 강하게 받았음을 보여준다. 당시 미국

은 1930년대 이후 듀이의 진보주의가 큰 영향을 미치고 있었다(Underhill, 1941). 그에 

따라 저술된 미국의 교과서를 적극 반영한 󰡔과학 공부󰡕는 당시 미국의 진보주의를 통해 

민주주의 국가 건설에 이바지하고자 했던 새교육운동의 의도를 보여준다.

과학 공부 4-2
(문교부, 1953b, p. 21)

Discovering our world one
(Beauchamp et al., 1940a, p.151)

[그림 3] 바다 위 배로 지구가 둥근 이유를 설명하는 삽화

과학 공부 4-2
(문교부, 1953b, p. 27)

Discovering our world one
(Beauchamp et al., 1940a, p.167)

[그림 4] 월별 낮과 밤의 길이를 나타내는 도표

이처럼 󰡔과학 공부󰡕의 삽화는 자연 현상을 추상적 개념으로 제시하기보다 학습자가 

자신의 경험 세계와 연결하여 이해하도록 돕는 역할을 수행한다. 이는 경험을 학습의 출
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발점으로 삼고자 했던 새교육운동의 교육관이 교과서의 시각적 구성에까지 확장되어 나

타난 결과로 해석할 수 있다.

3. 학습자 경험을 중심으로 한 내용 구성

진보주의 교육에서 학습자의 경험은 무엇보다 중요한 학습의 출발점이 된다. 한병조

(1948a)의 글처럼 당시 새교육운동에서도 학습자의 경험을 중심으로 한 교과 내용의 구

성을 강조했다.

경험은 그 구성된 관념을 학습자에게 이해 납득 할 수 있는 것으로 할 뿐 아니라 새로운 경험을 

설명하는데 불가결한 요소가 된다(한병조, 1948a, p. 44).

이는 교재 구성의 도입부에서 잘 드러난다. 󰡔초등이과 제6학년󰡕의 ‘아주까리’ 단원의 

도입부를 살펴보면 아래와 같이 경제적 효용과 전쟁 도구로서의 쓰임을 강조하는 모습

을 보인다. 그에 비해 󰡔과학 공부 6-2󰡕와 󰡔Discovering our world three󰡕의 ‘소리는 어

떻게 생기는가?’에서는 학생들의 일상생활 속 경험을 이용해 학습을 유도하는 모습을 

보였다. 

약에 사용하는 아주까리기름은 아주까리의 씨에서 짜낸 것이다. 아주까리기름은 또한 비행기의 

기계용 기름으로도 사용되기 때문에, 오늘날에는 빈 땅을 이용하여 아주까리를 많이 재배하고 있다. 

(朝鮮總督府, 1944b, p. 24)

여러분 중에는 풍물놀이나 음악회에 가 본 일이 있을 것이다. 이 때에 여러 가지 소리가 모두 한 

번에 나는데, 각 소리가 다 다르게 들린다. (문교부, 1952, p. 65)

오케스트라가 연주를 시작하기 전에 조율하는 소리를 들어본 적이 있다면, 소리가 서로 얼마나 

다른지 알 수 있을 것이다. (Beauchamp et al., 1940c, p. 124)

이러한 도입 방식은 학습 내용을 국가적･사회적 목적에 종속시키기보다 학습자의 생

활 세계를 학습의 출발점으로 삼고자 한 교육관의 변화를 반영한다. 일상 경험을 기반으

로 한 도입은 학습자의 흥미를 유발하는 동시에 이후 제시되는 과학 개념을 이해하는 

데 필요한 인지적 발판으로 기능한다. 이는 학습자의 경험을 학습 내용과 연결하는 새교

육운동의 기본 원리가 교과서 서술에 반영된 사례로 볼 수 있다.

[그림 5]에 제시된 󰡔과학 공부 5-2󰡕 ‘생물은 어떻게 기후 변화에 순응하는가?’ 단원

의 시작을 보면 학생들의 경험을 기반으로 직접적인 관찰을 유도하는 내용으로 구성된 
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것을 확인할 수 있다.

[그림 5] 과학 공부 단원 도입부에 제시된 관찰 관련 내용(문교부, 1953c)

󰡔과학 공부󰡕에서는 이전 학년에서 학습한 내용을 반복적으로 언급하며 새로운 학습과 

연결하기도 한다. “우리는 4학년 때에 … 배웠다”와 같은 표현은 단원 전반에 걸쳐 나타

나며 이는 학습자의 누적된 학습 경험을 새로운 학습의 자원으로 활용하려는 의도를 보

여준다. 이러한 구성은 학습을 단절된 지식의 습득이 아니라 연속적인 경험의 확장 과정

으로 이해하려는 시도로 해석할 수 있다.

우리는 4학년 때에 화석 공부를 한 일이 있다(문교부, 1952, p. 26).

우리는 4학년에서, 생물은 그 얼개에 따라 몇 무리로 나뉘어 있음을 배웠다(문교부, 1952, p. 29).

아울러 단원 학습 이후 제시되는 ‘우리가 할 일’과 같은 구성 요소는 학습 내용을 일

상생활 속 실천으로 확장하려는 의도를 드러낸다. 이는 교과서 학습을 교실 안에 국한하

지 않고 학습자의 생활 세계로 연결하려는 새교육운동의 지향이 교과서 차원에서 구현

된 사례라 할 수 있다.

4. 소리굽쇠를 막대로 때려서 소리가 나거든, 이것을 물에 넣어 보자.

5. 박달나무 같은 여문 나무로 목금을 만들어 보자. 또 수수깡으로 그림과 같은 목금을 만들어, 그 

소리를 들어 보자. 이것도 훌륭한 악기가 된다. (문교부, 1952, pp. 75-76)
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요컨대 교수요목기 󰡔과학 공부󰡕에 나타난 단원 도입과 학습 전개 방식은 학습자의 경

험을 학습의 출발점이자 조직 원리로 삼고자 한 새교육운동의 교육관이 교과서 서술에 

구체적으로 반영된 사례로 이해할 수 있다. 󰡔초등이과󰡕가 국가적･사회적 목적과 결부된 

효용 중심의 설명을 통해 학습 내용을 제시한 데 비해 󰡔과학 공부󰡕는 학생들의 일상적 

경험과 친숙한 생활 장면에서 질문을 제기하고 이를 관찰과 탐구로 확장하는 방식으로 

학습을 구성하고 있다. 또한 이전 학년의 학습 경험을 반복적으로 제시하고 단원 학습 

이후의 활동을 생활 세계로 연결하려는 구성은 학습을 단절된 지식의 습득이 아니라 연

속적인 경험의 확장 과정으로 이해하려는 시도를 보여준다. 이러한 특징들은 학습자의 

경험이 개념 이해의 토대가 될 뿐 아니라 새로운 경험을 조직하고 설명하는 데 필수적

인 요소라는 인식이 교과서 구성 전반에 반영되었음을 시사하며 교수요목기 과학교육에

서 새교육운동의 경험 중심 교육관이 내용 조직과 서술 방식 차원에서 수용되었음을 보

여주는 결과로 해석할 수 있다.

4. 질문–실험–정리 구조를 통한 사고 중심 탐구의 강조

󰡔과학 공부󰡕의 교재 구성에서 확인되는 또 하나의 핵심적인 특징은 질문–실험–정리

의 과정을 명확히 제시하고 있다는 점이다. ‘소리는 어떻게 생기는가?’ 단원에서는 소리

에 대한 학생의 경험으로 단원을 도입한 뒤 ‘소리는 어떤 때에 생길까?’라는 질문을 통

해 학생들이 가설을 설정해 보도록 유도하고 여러 차례의 실험을 반복하도록 해 질문에 

대한 답을 찾아가도록 한다(문교부, 1952). 마지막으로 자신이 발견한 것을 스스로 공책

에 적음으로써 학생이 자신의 실험 결과와 생각을 정리하도록 구성했다.

소리는 어떤 때에 생길가?

〔실험〕 1. 쇠로 만든 자를 책상 위에 놓고 자의 반 쯤이 책상밖에 나오게 한 다음, 한 손으로 자를 

책상에 꼭 누르고, 한 손으로 자의 다른 끝을 조금 눌렀다가 놓아 보아라.

〔실험〕 2. 한 아이는 고무줄을 두 손으로 당겨서 팽팽하게 하고, 한 아이는 이 고무줄을 손가락으로 

퉁겨 보아라.

〔실험〕 3. 놋대접을 젓가락으로 두드려 보아라. 다음에 놋대접에 물을 가뜩 담고 두드려 보아라. 이 

때에 물의 표면을 잘 살펴보자.

O 위의 몇 가지 실험에서 여러분이 발견한 것을 공책에 적어 보자. (문교부, 1952, pp. 55-57)

이 과정에서 학생은 교사가 제시한 결론을 암기하는 존재가 아니라 질문에 대한 답을 

탐구 과정을 통해 구성하는 주체로 설정된다. 특히 동일한 질문에 대해 여러 실험을 반
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복하도록 구성한 점은 단일 실험 결과에 의존하지 않고 반복과 비교를 통해 결론에 도

달하도록 유도하는 방식이다. 이는 과학적 탐구에서의 신중한 관찰과 검증의 중요성을 

강조하는 교육관을 반영한다.

이와 같은 교재 구성은 가설 설정의 중요성을 강조한 글에서 당시 새교육운동기에 중

요시되고 있음을 확인할 수 있다. 그러나 동일 글에서 ‘가설 제안을 초등학교 교사들이 

등한시한다.’는 내용도 함께 다룬 것을 보아 󰡔과학 공부󰡕에 제시된 탐구 과정이 실제 수

업에서 얼마나 충실히 구현되었는지에 대해서는 일정한 한계가 있음을 시사하는 것도 

사실이다.

사실상 국민학교에는 아동이 자기가 만든 가설을 제안하고 이것을 검토 심의할 기회가 있도록 

구비되어야 한다. 아동에게 기회를 주며 문제해결상의 가설을 제안할 것은 사실인대 국민학교선생은 

이것을 등한시 하였다. (한병조, 1948b, p. 117)

그러나 이러한 한계에도 불구하고 교재에 직접적으로 제시된 “과학자는 … 현상을 현

상 그대로 보려고 힘쓴다.”는 서술은 정답 암기 중심 학습에서 벗어나 탐구 과정과 과학

적 태도를 중시하려는 교육적 지향을 분명하게 보여준다. 이러한 점에서 󰡔과학 공부󰡕의 

질문–실험–정리 구조는 교수요목기 과학교육이 지향한 이상과 방향을 교과서 차원에

서 명확히 드러내는 사례로 평가할 수 있다.

󰡔과학 공부󰡕 교재 내에서도 탐구에 대한 바른 태도를 직접 언급한 부분이 존재한다. 

아래와 같이 교사가 제시하는 정답을 외우는 기존 방식에서 벗어나 깊이 있게 탐구하는 

태도를 기르고자 했던 당시의 교육 기조를 확인할 수 있다.

과학자는, 한 실험을 할 때에는, 그 실험에서 일어나는 현상을 현상 그대로 하나도 빼지 않고 보려고 

힘쓴다. 그리고 같은 실험을 여러 번 거듭하여 이만하면 틀림이 없다고 믿어 질 때에 비로소 

어떻다는 맺음말(결론)을 내린다. 우리도 이러한 태도를 길러야 한다(문교부, 1952, p. 67).

이와 같은 교재 구성은 가설 설정의 중요성을 강조한 당대 새교육운동 관련 논의와 

긴밀히 맞닿아 있음을 확인할 수 있다. 이는 아래의 글을 통해 과학 학습을 정답 암기의 

과정이 아니라 반복 관찰과 신중한 검토를 통해 결론에 도달하는 탐구 과정으로 이해하

고자 했던 교육관을 다시 한번 보여준다.

그런고로 필자는 무엇보다도 저 수험 본 위의 교육을 단호 배격하는 동시에 이과 교육에 의하여 

극력 과학적 정신-비판적 태도로 물사에 대한 진리를 추구하는 정신 즉격물치지의 정신-이 발양 

되도록 기방법 조치의 개선을 강조 역설하는 바이다(최규남, 1948, p. 26).
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이러한 점에서 󰡔과학 공부󰡕에 나타난 질문–실험–정리 구조는 교수요목기 과학교육

이 지향한 탐구 중심 교육의 이상과 방향을 교과서 차원에서 비교적 일관되게 제시한 

사례로 평가할 수 있다. 즉, 󰡔과학 공부󰡕는 가설 설정과 검증이 충분히 실천되지 못한 

현실적 한계를 내포하고 있음에도 불구하고(한병조, 1948b), 탐구 과정과 과학적 태도

를 교육의 핵심 요소로 인식하고 이를 교재 구성에 반영하려 했던 당시 새교육운동의 

지향을 분명히 드러내는 자료라 할 수 있다.

Ⅳ. 결론 및 제언

본 연구는 교수요목기 초등 과학 교과서 󰡔과학 공부󰡕를 중심으로 새교육운동과 진보

주의 교육사상이 초등 과학교육에 어떠한 방식으로 수용되었는지를 분석하였다. 연구 

결과는 단원 구성, 삽화, 학습 내용 도입과 전개 방식, 탐구 활동 구성이라는 네 가지 측

면에서 새교육운동의 핵심 원리가 교과서에 반영되었음을 보여준다.

첫째, 단원 구성 측면에서 󰡔과학 공부󰡕는 질문 형식의 단원 제목과 단계적인 소단원 

배열을 통해 학습 내용을 문제 중심으로 조직되어 있다. 이는 자연 현상을 분절된 지식 

체계로 제시하기보다 학습자가 질문을 따라 사고를 전개하도록 유도하는 방식으로 사고 

중심･문제 해결 중심 학습을 강조한 새교육운동의 교육관이 교과서의 구조적 수준에서 

구현된 사례로 볼 수 있다. 특히 동일한 주제를 학년별로 반복･확장하는 구성은 학습자

의 발달과 경험의 누적을 고려한 진보주의적 교육과정 조직 원리를 반영한다.

둘째, 삽화 구성 측면에서 󰡔과학 공부󰡕는 학습자의 관찰과 실험 활동을 시각적으로 

드러내는 데 중점을 두고 있었다. 삽화에는 관찰 대상뿐 아니라 이를 직접 관찰하고 조

작하는 학생의 모습이 함께 제시되어 있으며 이는 학습자를 지식의 수용자가 아니라 탐

구의 주체로 위치시키려는 의도를 보여준다. 이러한 표현 방식은 미국 진보주의 과학교

육 교재의 영향을 반영한 것으로 새교육운동에서 강조한 경험 중심･활동 중심 학습관이 

교과서의 시각적 구성에까지 확장되어 나타난 결과로 해석할 수 있다.

셋째, 학습 내용의 도입과 전개 방식에서 󰡔과학 공부󰡕는 학습자의 일상적 경험을 학

습의 출발점으로 삼고 이전 학년의 학습 경험을 반복적으로 호출하여 새로운 학습과 연

결하고 있었다. 이는 학습을 단절된 지식의 습득이 아니라 연속적인 경험의 확장 과정으

로 이해하려는 교육관을 반영한 것이다. 단원 도입부와 ‘우리가 할 일’과 같은 구성 요

소는 학습 내용을 생활 세계로 확장하려는 의도를 보여주며 이는 새교육운동에서 강조

한 교육과 생활의 연속성 원리가 교과서 서술에 구체적으로 구현된 사례라 할 수 있다.
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넷째, 탐구 활동 구성 측면에서 󰡔과학 공부󰡕는 질문–실험–정리 구조를 통해 과학 

학습을 탐구 과정 중심으로 제시하고 있었다. 반복적인 실험과 관찰을 통해 학생 스스로 

결론에 도달하도록 구성된 활동은 과학적 사고와 태도를 중시한 진보주의 교육관을 반

영한다. 이는 과학을 정답 암기의 대상이 아니라 사고의 방식으로 이해하고자 했던 새교

육운동의 지향이 교과서 차원에서 분명히 드러난 사례로 평가할 수 있다.

종합하면, 교수요목기 󰡔과학 공부󰡕에 나타난 새교육운동의 수용은 특정 교수 방법의 

도입에 그치지 않고 교육과정의 조직 원리와 교과서 서술 방식 전반에 걸쳐 학습자의 

경험과 사고를 중심에 두는 교육관이 반영된 결과로 이해할 수 있다. 본 연구는 해방 직

후 과학교육에서 새교육운동이 교육과정과 교과서라는 제도적 장치를 통해 수용되었음

을 밝힘으로써 이후 한국 과학교육에서 탐구 중심･경험 중심 교육 담론이 형성되는 과

정을 이해하는 데 기초 자료를 제공한다.
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ABSTRACT

The Characteristics of the New Education Movement 

Reflected in Science Study during the Syllabus Period

Dahye Park

Teacher, Daegu Chilgok Elementary School

This study examines how the New Education Movement and progressive 

educational thought were incorporated into elementary science education during the 

Syllabus period (gyosuyomokgi) through an analysis of textbooks. For this purpose, 

it comparatively analyzed Elementary Science(Chodeung I-gwa) from the late 

Japanese colonial period, Science Study(Gwahak Gongbu) from the Syllabus period, 

and the U.S. elementary science textbook series Discovering Our World published in 

the same era. It also analyzed writings on science education published in 

educational magazines in the late 1940s. The analysis shows that Science Study 

organized learning around learners’ experience and thinking by employing question- 

based unit structures, introductory narratives emphasizing everyday experience, 

illustrations that made observation and experimentation processes visible, and 

inquiry activities arranged in a question–experiment–summary sequence. These 

features can be interpreted as reflecting a progressive view of science learning that 

understands it not as the transmission of knowledge but as the reconstruction of 

experience and a process of thinking throughout the textbook’s overall structure. By 

demonstrating that the reception of the New Education Movement in post- 

liberation science education occurred at an institutional level through the curriculum 

and textbooks, this study offers implications for understanding the historical context 

in which inquiry-oriented discourse in Korean science education was formed.

Key Words: Syllabus Period, Progressivism, New Education Movement, Science Study(Gwahak 
Gongbu)


