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이 연구는 쓰기에 대한 학생들의 정의적 특성을 파악하는 데 목적이 있다.이를 위해 쓰기 중요도,

쓰기 선호,쓰기 난도,쓰기 습관에 대한 중학생 및 고등학생들의 반응을 조사하였다.우선 각 문항

에 대해 6점 리커트 척도에 따라 답하게 한 후 그렇게 답한 이유를 자유 기술하게 하여 학생들의 반

응을 수집하였다.각 문항에 대해 ‘쓰기가 중요하다.’,‘쓰기를 조금 좋아한다.’,‘약간 어렵다.’,‘조금

은 즐겨 써야 한다.’의 응답 빈도가 가장 높았다.쓰기에 대한 반응은 집단별로 차이가 있었는데,학

교급에 따른 차이는 쓰기 중요도와 쓰기 난도에서 나타났으며,성별에 따른 차이는 쓰기 중요도,쓰

기 선호,쓰기 습관에서 나타났다.분석 결과,고등학생이 중학생보다,여학생이 남학생보다 쓰기를

더 중요하게 생각하는 것으로 나타났다.고등학생은 중학생보다 쓰기를 더 어렵다고 생각하며,여학

생은 남학생보다 쓰기를 더 좋아하고 쓰기를 습관화해야 한다는 인식이 높았다.학생들이 기술한 내

용에 따르면,학생들은 쓰기의 실용적인 측면에 대한 인식이 높아지면서 쓰기를 더 중요하게 생각하

는 것으로 해석된다.그러나 학생들은 학교급이 올라감에 따라 요구되는 글의 수준이 높아지는 데 비

해 쓰기 기능의 숙달이 충분히 이루어지지 않아 쓰기를 더 어려워하는 것으로 보인다.이러한 결과를

바탕으로 하여 쓰기 교육에서 학생들의 동기를 높이기 위한 방안은 다음과 같이 제언할 수 있다.첫

째,학생들에게 긍정적인 쓰기 경험을 할 기회가 제공되어야 한다.둘째,학생들의 일상생활에서 이

루어지는 쓰기의 양상을 파악해야 한다.
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Ⅰ. 서론

조지 오웰은 자신이 글을 쓰는 이유를 순전한 이기심,미학적 열정,역사적 충동,정치적 목

적이라고 하였다(Orwell,2003).전문 작가들은 오랜 시간 동안 쓰기에 몰입하며 창조적인 쓰

기 활동을 한다.조지 오웰이 말한 쓰기의 이유는 쓰기에 대한 욕구가 쓰기 활동을 촉발하고 지

속시킬 수 있음을 의미한다.그런데 쓰기에 대한 욕구가 교육을 통해서도 촉발될 수 있을까?우

리의 교육 환경에 동기 요인은 얼마나 분포되어 있을까?학생들은 쓰기에 대해 어떻게 생각하

고 있을까?

학교에서 이루어지는 쓰기 교육을 통해 학생들 모두가 ‘전문 작가’가 될 필요는 없다고 하더라

도,학생들이 ‘전문 필자’로 성장하기 위한 기반은 마련되어야 한다.현대 사회에서는 직업인에

게 전문적인 글쓰기 능력을 요구하고,매체 발달로 인하여 쓰기 활동이 일상화,대중화되어 가

고 있기 때문이다.그러나 학생들은 학교 교육을 받을수록 쓰기에 대한 동기가 떨어진다.어떤

동기들은 학습되기도 하므로,사람들이 왜 그런 방식으로 행동하는지를 이해하려면 학습이 행동

의 동기유발에서 하는 역할을 더 잘 이해해야만 한다(Petti,1995).

학습 상황에서 동기는 학습을 촉진하고 효과를 높이는 데 도움을 줄 수 있다.그런데 학생들

의 쓰기동기에 대한 연구는 수량적 자료에 따른 연구자들의 분석이 있을 뿐 학생들의 목소리를

반영한 연구는 거의 없다.가령 쓰기가 중요하다고 할 때 어느 정도 중요하게 생각하는지를 수

량적으로 분석해왔지만,학생들이 어떠한 이유에서 그렇게 중요하다고 생각하는지에 대한 분석

은 거의 없었다는 뜻이다.그러므로 학생들의 목소리를 통해 학생들이 쓰기를 어떻게 여기고 있

는지,학교 환경은 쓰기와 관련한 학생들의 정의 요인과 어떠한 관련이 있는지 등을 구체적으로

분석하는 것은 큰 의의가 있다.

기존의 선행 연구에서는 학생들의 정의적 특성을 리커트 척도를 통해 알아보았으나,연구자가

설계한 검사에 따라 학생들이 답하는 형식이기 때문에 학생들의 실제 목소리를 파악하는 데는

한계가 있다.이러한 한계를 보완하기 위해 이 연구에서는 리커트 척도와 함께 문장완성검사와

자유기술검사를 통합적으로 적용하여 학생들의 쓰기에 대한 반응을 분석하고자 한다.이와 같은

방법을 통해 우리나라 중학생과 고등학생들의 쓰기에 대한 반응을 더 구체적으로 파악할 수 있

을 것이다.

이 연구에서 탐구하고자 하는 내용은 다음과 같다.학교급 및 성별에 따라 쓰기 중요도에 대

한 반응에 차이가 있는지,학교급 및 성별에 따라 쓰기 선호에 대한 반응에 차이가 있는지,학

교급 및 성별에 따라 쓰기 난도에 대한 반응에 차이가 있는지,학교급 및 성별에 따라 쓰기 습

관의 필요성에 대한 반응에 차이가 있는지를 분석하고자 한다.

이 연구는 학생들의 전국적인 지역 분포를 고려하였으나 표집의 한계를 안고 있다.연구 대상
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으로 선정된 중학생과 고등학생의 비율이 다소 차이가 있다.대부분 2학년 학생이지만,중학생

의 경우 1학년 학생들도 일부 포함되어 있다.그럼에도 불구하고 이 연구는 다양한 측면에서 쓰

기에 대한 학생들의 반응 정도와 그 이유를 정리하여 학교급 및 성별 특성을 파악하였다는 점,

쓰기에 대한 반응에 영향을 미치는 요소들을 구체적으로 밝혔다는 점에서 의의가 있다.

Ⅱ. 이론적 배경

쓰기의 정의 요인으로는 쓰기효능감,쓰기와 관련된 자아 인식,쓰기동기,쓰기태도 등이 있

다.쓰기에 영향을 미치는 정의 요인 중에서 상대적으로 일찍 관심을 끈 것은 쓰기효능감이다.

쓰기효능감은 쓰기 수행 능력과 관련된 필자의 자기 판단이며 쓰기 과제를 성공적으로 수행할

수 있을 것이라는 긍정적 기대를 의미한다(Pajares,1996).쓰기효능감은 과제를 선택하고,

그 과제를 수행하기 위한 노력을 지속하는 데 영향을 주며,인지적 전략의 활용에도 영향을 준

다.그러므로 쓰기효능감은 쓰기 수행과도 밀접한 관련을 맺고 있다.박영민,김승희(2007)에

서는 쓰기효능감과 학생이 작성한 글의 질과 양에 상관관계가 있음을 밝혔다.

쓰기효능감은 쓰기와 관련된 자아 인식,곧 자기 개념과도 관련이 있다.Pajaresetal.(2007)

는 쓰기동기 변인을 측정하기 위한 변인의 하나로,Marsh(1990)의 학업적 자기 기술 설문지

(theAcademicSelfDescriptionQuestionnaire,ASDQ)에서 사용된 문항1)을 이용하여

쓰기에 대한 자기 개념(self-conceptbeliefs)을 조사하였다.쓰기 자기 개념이란 필자로서 자

기 인식과 관련된 자신의 가치에 대한 판단이다(Pajares& Valiante,1999).자기 개념의

정의에는 어떤 사람의 능력이 반영되는(“나는 쓰기를 상당히 잘한다.”)반면에,자기효능감은 어

떤 사람이 가지고 있는,특정한 맥락에서 인지된 능력(“나는 이 문단 쓰기를 할 때 잘할 수 있다

는 확신이 든다.”)이 반영되어 있다(Klassen& Welton,2009).동기에 대한 논문에서는 쓰

기 자기 개념이 특정한 형태로 두드러지지는 않았으나,읽기와 쓰기,말하기와 듣기 등을 포괄

하는 언어적 자기 개념은 논의의 초점이 되곤 하였다.

쓰기 이론에서 동기 요인이 주목을 받은 것은 Kellogg(1994)에 이르러서이다.Kellogg(1994)

는 동기가 필자로 하여금 창조적이고 생산적인 쓰기를 하도록 하는 데 중요한 요인이라고 강조

하고,쓰기와 관련된 동기의 양상을 성취동기,내적 동기,외적 동기로 나누어 설명하였다.그리고

Hayes(1996)에 이르러 동기는 쓰기 과정의 주요 요인으로 자리 잡게 되었다.쓰기동기는 필자

1)Marsh(1990)에서 사용한 문항은 ⑴ “나는 다른 학생들에 비해 [특정 과목]을 잘한다.”,⑵ “나는 [특

정 과목]점수가 높다.”,⑶ “[특정 과목]수업은 쉽다.”,⑷ “[특정 과목]시간이 되면 괴롭다.”(역채

점),⑸ “나는 [특정 과목]을 빨리 배운다.”,⑹ “나는 [특정 과목]을 잘한다.”이다.
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의인지과정,작업기억,장기기억에영향을미치는요인으로인정되고있다.한편,Nelson(2007)

은 쓰기동기를 두 측면으로 나누어 필자가 담화 상황에서 쓰기에 대한 요구를 인식하기 때문에

그리고 독자에 대한 자신의 목적을 달성하기 위해 쓴다고 하였다.즉,Nelson(2007)은 담화

공동체에서 쓰기와 관련된 사회적인 상황이 제시될 때 쓰기동기가 형성된다고 보았다.

국내 연구에서는 쓰기동기에 영향을 미치는 요인에 대한 연구가 학교급별로 이루어졌다.이재

승 외(2006)는 쓰기동기 검사 도구를 개발하여 초등학생들의 쓰기동기 요인을 출판,쓰기효능

감,인정,카타르시스,새 필기구,쓰기신념,상호작용,쓰기모방,인터넷,컴퓨터 활용으로 분

석하였다.이를 바탕으로 하여 전제응(2007)은 초등학교 4학년과 6학년의 쓰기동기를 비교하

였다.학년별 차이는 유의하지 않았는데,읽기와 달리 쓰기는 외부에서 주어지는 과제를 강요에

의해 수행하는 경우가 많기 때문에 4학년 학생들의 쓰기동기가 6학년 학생들만큼이나 낮은 것

으로 분석하였다.박영민(2006)은 중학생들의 쓰기동기 구성 요인을 상호작용,효능감,경쟁,

도전심으로 분석하였다.중학생들의 쓰기동기에서는 학년별 및 성별에 따라 유의한 차이가 나타

났는데 고학년에 비해 저학년이,남학생에 비해 여학생이 쓰기동기가 높은 것으로 나타났다.이

어 박영민(2007)은 고등학생들의 쓰기동기 구성 요인을 효능감,상호작용,경쟁,흥미로 분석

하였는데,고등학생의 경우에도 학년별 및 성별에 따른 차이가 중학교와 유사하게 나타났다.초

등학교에서 중학교로 진학하면서 쓰기동기 요인의 수가 크게 감소하며,쓰기 수행의 동기화 가

능성도 부정적으로 변화하는 것으로 나타났다.

쓰기태도와 관련된 연구는 비교적 최근에 이루어졌다.쓰기태도에 대한 연구로는 쓰기태도 발

달 연구(Knudson,1993;오택환,2009;가은아,2010),쓰기태도와 쓰기 수행의 영향 관계

를 탐색한 연구(Knudson,1995)등이 있다.Knudson(1993,1995)에서는 남학생이 여학

생보다,학년이 높은 학생들이 학년이 낮은 학생들보다 쓰기태도가 부정적이라는 것을 발견하였

는데,국내 연구에서도 이와 유사한 결과가 나타났다(오택환,2009;가은아,2010).많은 연

구에서 쓰기에 대한 긍정적인 태도가 더 나은 쓰기 수행을 보여준다는 경향이 있다고 나타났다

(Bruning& Horn,2000).대체로 여학생들은 남학생들에 비해 쓰기에 대해 긍정적인 태도

와 감정을 지니는데(Gragam etal.,2007;Pajares& Valiante,1999),쓰기태도가 부정

적인 여학생들은 쓰기태도가 긍정적인 남학생들보다 더 나은 결과를 보이기도 한다(Lee,

2013).구성 요인을 고려하면 쓰기태도는 쓰기동기와 유사한 면이 있지만,그 개념이나 특성

등은 쓰기동기만큼 명확하지 못하며 교육 내용이나 방법도 명확하지 않다.국어과 교육과정에서

는 쓰기태도가 쓰기의 정의 영역을 대표하는 개념으로 흔히 쓰이고 있다(박영민,2012).

2011년 8월에 고시된 2009개정 국어과 교육과정에서는 쓰기 영역의 내용체계에서 ‘쓰기 지

식’,‘쓰기 기능’에 대립하는 정의요인으로 ‘태도’를 하나의 범주로 설정하고,‘가치와 중요성’,‘동

기와 흥미’,‘쓰기의 윤리’,‘쓰기의 생활화’를 하위요소로 배치하였다.이 하위요소들은 쓰기에

대한 학생들의 정의적 특성을 이해하기 위한 범주로 볼 수 있다.쓰기에 동기화된 학생들은 쓰

기에 높은 가치를 두며(Boscolo,2009),일상생활에서도 쓰기에 쉽게 접근한다.‘흥미’는 다양
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한 방식으로 개념화될 수 있는데,연구자들 간에 합의된 공통점은 ‘흥미는 개인과 환경 간의 상

호작용으로부터 발생하는 현상’이라는 가정이다(윤미선,김성일,2003).친숙하거나 관심 있는

주제,흥미로운 주제를 제시했을 때 쓰기 수행의 양과 질이 좋아지는 등 쓰기 연구에서 흥미는

주제와 관련되는 경우가 많은데,이 연구에서는 일반적인 쓰기 활동 자체에 대한 인식에 초점을

맞추고 있으므로 흥미 대신 ‘선호’와 ‘난도’에 대한 물음으로 제시하였다.또한 쓰기 윤리는 전통

적으로 다루어 온 심리적인 개념과는 거리가 있으므로 제외하였다.

Ⅲ. 연구 방법

1. 연구 대상

중학생과 고등학생의 쓰기에 대한 반응을 탐색하기 위해,2012년 12월에 서울 증산중,대전

갑천중,서울 독산고,천안신당고,김해가야고 학생들을 대상으로 조사하였다.각 학교의 국어

담당 교사가 직접 자료를 수집하였는데,성별 및 학교급별 비율을 비슷하게 유지하기 위하여 3

학급 이상의 자료가 수집된 경우의 자료만 분석 대상으로 삼았다.총 794명의 자료를 바탕으로

1차 코딩을 한 후 2차 코딩 과정에서 개인정보가 불분명한 것,서술형 문항에 1개라도 응답하

지 않은 것,판독 불가인 것은 제외하였다.그 결과,연구대상은 <표 1>과 같다.

학교급
성별

계
남 여

중학교 137명(49%) 146명(51%) 283명(40%)

고등학교 217명(51%) 209명(49%) 426명(60%)

계 354명(50%) 355명(50%) 709명(100%)

<표 1>연구대상

남학생과 여학생의 전체적인 비율은 거의 동일하다.그러나 학교급별로는 고등학생의 비율

(60%)이 중학생의 비율(40%)보다 높은 편이다.

2. 연구 절차

학생들이 문장완성 형태로 답한 것을 점수 척도에 따라 코딩하였으며,학생들이 자유기술 형

태로 반응한 자료는 일정한 기준에 따라 코딩하였다.코딩 기준은 평가자 3명이 협의를 통해 마
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련하였다.평가자들은 각자 서로 다른 중학생 1학급과 고등학교 1학급 자료에 대하여 코딩 범

주를 작성하고 나서 그것을 바탕으로 하여 협의를 한 후 전체 코딩 기준을 마련하였다.학생들

이 자유기술 형태로 작성한 반응을 19가지 유형으로 분류하여 <표 2>와 같이 정리하였는데,

1～13번까지를 긍정적인 반응,14～18번까지를 부정적인 반응으로 분류하였다.그러나 동일한

이유로 긍정적으로 서술한 경우와 부정적인 경우가 모두 나타나는 경우가 많아,응답내용에 따

라 1～19번까지로 분류하고 긍정적인 반응일 때는 a,부정적인 반응일 때는 b를 추가로 기재하

였다.

번호 내용 번호 내용 번호 내용

1 의사소통 8 성취감 15 유형별 형식

2 생각 정리 9 자신감 16 특정 주제

3 국어능력 신장 10 손글씨 17 쓰기 과정

4 사회생활 11 쓰기 경험 18 맞춤법

5 사고력 12 쓰기 선호 19 기타

6 자아 탐색 13 타인

7 정서 순화 14 강압적 분위기

<표 2>분류 범주

예컨대,학생들이 서술한 내용 중 “회사에 지원서를 낼 때나 직장에 들어가려면 조리있게 글

쓰고 말하는 것이 가장 깊은 인상을 주기 때문이다.”2)는 쓰기와 사회생활과의 관련성에 대해 이

해하고,이를 바탕으로 쓰기가 유용하다고 인식하고 있으므로 ‘4a’로 분류하였다.“글을 쓰는데

문맥이라든지 응집성,통일성을 일치시키는 것이 어렵기 때문이다.”는 쓰기의 형식적 측면에 대

한 이해가 부족하여 쓰기가 어렵다고 인식하고 있으므로 ‘15b’로 분류하였다.“처음엔 어렵더라

도 글쓰기를 즐겨쓰면 그만큼 글쓰기 실력도 향상될 것이고 즐겨 써왔기 때문에 글쓰기에 대한

부담감이 줄어들 것이기 때문이다.”와 “뭘 써야될 지 모르겠다.뭔가 나에겐 복잡하다”의 경우,

1～18번의 범주에는 해당하지 않으므로 기타로 분류하였는데,전자는 쓰기 능력이 개선될 수

있음을 인식하고,즐겨 쓰고 있다고 하였으므로 쓰기에 대해 긍정적으로 인식하고 있으므로

‘19a’로 분류하였으며,후자는 쓸 내용을 마련하기를 어려워하는데,이와 같이 쓰기에 대한 인

식이 모호하거나 부정적인 경우 ‘19b’로 분류하였다.그리고 서로 다른 두 범주의 내용이 동시

에 서술된 경우에도 기타로 분류하였다.

코딩 기준이 마련된 후에는 코딩자에게 코딩 기준 및 방법에 대한 안내를 한 후 학생들의 응

답에 대한 코딩을 실시하였다.코딩 기준을 작성하였던 평가자 중 2인을 포함하여 평가자 6명

2)학생들이 서술한 내용 중에는 맞춤법에 맞지 않는 것들이 있었으나 수정하지 않고 그대로 옮겼다.따옴

표나 표 안에 제시된,이하의 학생 글 자료는 모두 원문의 표기를 따랐다.
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이 각자 서로 다른 학생의 응답에 대해 코딩을 하였다.

3. 검사 도구 및 분석 도구

이 연구에서 투입한 검사 도구는 쓰기에 대한 반응 검사지이다.검사지는 4개 문항으로 각각

쓰기 중요도,쓰기 선호도,쓰기 난도,쓰기 습관에 대한 반응을 묻는 것이다.학생들의 다양한

반응을 나타내도록 하기 위하여 최소한의 문항으로 작성하였다.1번 문항은 “나는 글쓰기가

_______고 생각한다.”로,쓰기 중요도에 대한 반응을 알아보기 위한 문항이며 인지적 측면과 관

련이 있다.2번 문항은 “나는 글 쓰는 것을 _______”로,쓰기 선호도에 대한 반응,3번 문항은

“나는 글쓰기가 _______”로,쓰기 난도에 대한 반응을 알아보기 위한 문항이며 정의적 속성과 관

련이 있다.4번 문항은 “나는 일상생활에서 글을 _______고 생각한다”로,쓰기 습관에 대한 반응

을 알아보기 위한 문항이며 행동적 측면과 관련이 있다.각 문항은 리커트 척도로 작성되었으

며,중간화 경향을 피하기 위해 6점 척도를 사용하였는데,1점에 가까울수록 부정적인 응답이

고,6점에 가까울수록 긍정적인 응답이다.예컨대,‘나는 글쓰기가 중요하다고 생각한다.’,‘나는

글 쓰는 것을 좋아한다.’,‘나는 글쓰기가 쉽다.’,‘나는 일상생활에서 글을 즐겨 써야 한다고 생

각한다.’는 모두 5점에 해당한다.리커트 척도에 표시한 후에는 그렇게 표시한 이유가 무엇인지

를 자유롭게 기술하도록 하였다.

설문 문항의 내적 일치도를 측정한 결과,전체 문항의 Cronbach는 0.706으로 양호하게

나타났다.그러나 쓰기에 대한 부정적인 반응을 측정하는 3번 문항을 제거한 경우 Cronbach

는 0.713으로 내적 일치도가 더 높아졌다.

수집된 자료들은 EXCEL2007과 PASW 18.0을 이용하여 분석하였다.문항 간의 관계를

파악하기 위해 설문 문항 간 상관분석을 실시하였다.그리고 각 항목별로 빈도분석을 통해 척도

별 반응의 비율을 확인한 후 집단에 따른 쓰기에 대한 반응의 차이를 비교하기 위해 학교급별

및 성별에 따라 카이제곱 검증을 실시하였다.

Ⅳ. 연구 결과

1. 쓰기 중요도

쓰기중요도에대한학생들의반응과쓰기수행과의상관성을연구한Saddler&Graham(2007)

에서는 쓰기의 목적에 대한 질문을 세 가지로 구체화하고3)이를 쓰기 지식으로 간주하였다.연
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구 결과 능숙한 필자들은 쓰기가 학교에서의 성공에 도움이 될 수 있는지에 대한 사례와 그 이

유를 미숙한 필자들보다 명확하게 표현했다.이와 같이 쓰기 중요도에 대한 반응이 어떠한지가

쓰기 수행이나 쓰기 발달과 관련하여 해석할 수 있다.

쓰기 중요도의 각 범주에 대한 응답 빈도는 ‘전혀 중요하지 않다’1.1%(8명),‘중요하지 않다’

2.4%(17명),‘별로 중요하지 않다’5.6%(40명),‘조금 중요하다’20.3%(144명),‘중요하다’

49.1%(348명),‘매우 중요하다’21.4%(152명)이다.

쓰기 중요도에 대한 반응을 집단별로 정리하면 <표 3>과 같다.

쓰기 중요도

중학생 고등학생 남학생 여학생

빈도(%)
기대

빈도
빈도(%)

기대

빈도
빈도(%)

기대

빈도
빈도(%)

기대

빈도

중요하지 않다 11(3.9) 10.0 14(3.3) 15.0 14(4.0) 12.5 9(2.5) 12.5

별로 중요하지 않다 25(8.8) 16.0 15(3.5) 24.0 30(8.5) 20.0 10(2.8) 20.0

조금 중요하다 61(21.6) 57.5 83(19.5) 86.5 86(24.3) 71.9 58(16.3) 72.1

중요하다 131(46.3) 138.9217(50.9) 209.1157(44.4) 173.8191(53.8) 174.2

매우 중요하다 55(19.4) 60.7 97(22.8) 91.3 67(18.9) 75.9 85(23.9) 76.1

<표 3>쓰기 중요도에 대한 반응:집단별 비교

쓰기 중요도에 대한 반응에서 ‘매우 중요하지 않다(1)’는 기대빈도가 5보다 작게 나타나서 ‘중

요하지 않다’로 재코딩하여 카이제곱 분석을 실시하였다.카이제곱 분석 결과,학교급별로는 유

의확률이 0.031로 나타나 중학생과 고등학생 간에 쓰기의 중요도에 대한 반응에 차이가 있는

것으로 나타났다( = 10.691,df= 4).성별에 따른 카이제곱 분석 결과는 유의확률이

0.000으로 남학생과 여학생 간에도 차이가 있는 것으로 나타났다( = 21.256,df= 4).

쓰기가 중요한 이유로 서술한 내용 중 가장 빈도가 높은 것은 ‘4.사회생활’에 대한 긍정적 반

응(184명,26.0%)으로 나타났다.쓰기가 중요하다(조금 중요하다,중요하다,매우 중요하다)

고 응답한 학생들이 쓰기가 중요하다고 생각하는 이유를 학교급별로 비교하면 <그림 1>과 같다

(중학생:247명,87.2%,고등학생:397명,93.1%).

3)이 연구에서는 쓰기의 목적,좋은 필자와 나쁜 필자의 특성,쓰기 전략의 양상에 대하여 각각 3개의 질

문을 학생들에게 제시하였다.쓰기의 목적과 관련된 질문은 ⑴ “학교에서 왜 쓰기를 가르친다고 생각하

나요?”,⑵ “쓰기를 배우는 것이 학교에서 어떤 도움을 줄 것이라 생각하나요?”,⑶ “쓰기를 배우는 것이

학교 밖에서 어떤 도움을 줄 것이라 생각하나요?”이다.
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<그림 1>쓰기가 중요하다고 생각하는 이유

중학생과 고등학생 모두 쓰기가 중요하다고 생각하는 이유를 사회생활,의사소통,생각 정리

에 도움이 된다고 서술한 경우가 많았는데,중학생의 경우 사회생활에 도움이 된다는 응답의 비

율이 특히 높다(35.6%).즉,중학생들이 쓰기의 중요성과 관련하여 외적 동기 요인의 영향을

강하게 받고 있음을 시사한다.<표 4>와 같은 예에서 이러한 점이 잘 드러난다.4)

번호 성별 응답 이유(코딩 범주)

112 남 6 고등학교나 대학교에 입학하기전,원서나 소개서를 작성할 때,글쓰기가 필요하므로(4a)

250 여 5

의사들이꾸준히논문을쓰는것과같이우리는살면서자신이찾아낸연구결과,의견,주

장 등을 글쓰기로 나타내어 여러 사람들과 의견을 공유하고 인정받기 위해서라고 생각됨

(4a)

<표 4>쓰기가 중요한 이유에 대한 학생 반응의 예(중학생)

쓰기가 중요한 이유를 서술할 때 주로 언급되는 문종은 자기소개서와 이력서이다.112번과

250번 학생은 모두 중학생으로,자기소개서나 연구 논문 등을 학교에서 실제로 써 본 경험은

없다.학생들은 자신의 쓰기 경험이나 생활,일상생활에서의 필요성과 관련하여 쓰기의 중요성

을 언급하기 보다는 진학이나 취업을 위해 앞으로 쓰게 될 문종 때문에 쓰기가 중요하다고 서술

하였다.이는 진학이나 취업이 어렵다는 사회적인 분위기의 영향을 받은 것인데,학생들로 하여

금 학교에서의 쓰기 활동이나 쓰기 과제가 이후 경험하게 되는 다양한 쓰기 방식의 기반이 된다

는 점을 인식하도록 할 필요가 있다.

고등학생의 경우 기타에 해당하는 응답도 다수 나타나는 등 쓰기의 중요성에 대한 이유를 다

양하게 서술하였다.쓰기가 중요한 이유에 대한 고등학생들의 반응의 예는 <표 5>와 같다.

4)1번부터 135번까지는 남자 중학생,139번부터 283번까지는 여자 중학생,284번부터 500번까지는 남

자 고등학생,501번부터 709번까지는 여자 고등학생이다.
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번호 성별 응답 이유(코딩 범주)

469 여 5
글에서 그사람의 성격이나 말투등 글을 쓴사람의 정보를얻을 수도 있고,그 사람에대

한 이미지를 결정하는데 영향력이 있기 때문이다(1a)

521 여 6
글이란 말을 하는 것과 동시에 자신의 생각과 감정을 드러내는 수단이다.말은 한 순간에

사라지지만 글은 오래 보존이 가능하기 때문에 중요하다(2a)

672 여 5
자기 자신을표현할수 있기때문이다.앞으로 살아가면서글을 쓸일이점점 많아지기때

문에 기본기가 바탕이 되어 있어야 한다(19a)

697 여 6
글쓰기가 자신의 생각을 정리하고 논리력을 키우는 데 도움이 되고 기억하는 것에도 도움

이 되기 때문이다.(19a)

<표 5>쓰기가 중요한 이유에 대한 학생 반응의 예(고등학생)

고등학생들은 쓰기가 사회생활에 도움이 되기 때문에 중요하다는 반응은 조금 낮아지는 대신,

의사소통에 도움이 된다는 점(469번),생각 정리에 도움이 된다는 점(521번)등 일종의 의사

소통과 표현의 도구로서의 유용성 때문에 쓰기가 중요하다고 인식하는 경향이 나타났다.

번호 성별 응답 이유(코딩 범주)

137 남 3 글쓰기보다는 말하기가 더 중요해서 별로 중요하지 않다고 생각한다.(1b)

153 여 3 요즘은 글쓰기가 아닌 컴퓨터 타자로 하기 때문이다.(19b)

307 남 5
말로 표현하지못할때편지나 메시지채팅등으로하고 싶은말을할수 있고말보단글이

더 와닿기 때문이다(1a)

<표 6>쓰기가 중요한 이유에 대한 학생 반응의 예(기타)

한편,쓰기가 중요하지 않다는 이유로는 쓰기보다는 말하기가 더 중요하다는 점(137번),컴

퓨터 등 전자기기로 쓴다는 점(153번)을 서술한 경우도 있었다.그러나 307번은 속마음을 솔

직하게 표현해야 할 경우에는 말보다는 글이 더 효과적이며,문자 메시지나 채팅 등을 편지와

유사한 범주로 인식하였는데,이와 같은 경우에는 쓰기의 중요도에 대한 반응이 긍정적으로 나

타났다.

쓰기의 중요성을 비교적 낮게 평가한 학생들은 발표나 면접 등 말하기가 쓰기보다 비중과 빈

도가 더 높으므로 쓰기가 말하기에 비해 덜 중요하다고 생각하는 경향을 보였다.사실 일상생활

에서 말하기가 차지하는 빈도가 더 높기는 하지만 말하기와 쓰기는 독립적이면서도 상호보완적

인 성격을 갖고 있다.그러나 이와 같은 경우는 말하기와 쓰기를 상호 대체될 수 있는 영역으로

보거나 말하기가 더 쉽게 접근할 수 있기 때문에 쓰기가 중요하지 않다고 판단한 것이다.

또한 학생들은 컴퓨터 등 전자기기를 이용한 쓰기를 종이에 연필로 쓰는 일반적인 쓰기와 별

개의 것으로 인식하기도 한다.학생들이 일상생활에서 자주 이용하는 온라인 대화,인터넷 게시

판 댓글,전자우편,블로그,휴대전화 문자 메시지 등은 모두 쓰기의 영역이라 할 수 있다.특히
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매체 특성에 대한 이해,매체 특성을 효과적으로 활용하여 쓰는 기능,쓰기 윤리를 준수하는 태

도가 점차 강조된다5)는 점을 고려할 때,학생들로 하여금 자신의 일상생활과 쓰기가 밀접한 관

련이 있음을 인식하도록 할 필요가 있다.

2. 쓰기 선호

국어 교과의 경우 학년이 증가함에 따라 선호도가 높아지는 편이다(윤미선,김성일,2003).

교과목에 대한 선호도에는 교과목 중요성 인식,평가와의 관련성 등이 영향을 미친다.그런데

국어 교과에 대한 선호도와 달리 쓰기에 대한 학생들의 동기는 학년이 올라감에 따라 떨어지는

것으로 나타난다(박영민,2006,2007).

쓰기 선호의 각범주에 대한응답빈도는 ‘무척 싫어한다’4.8%(34명),‘싫어한다’16.8%(119명),

‘약간 싫어한다’24.7%(175명),‘조금 좋아한다’29.9%(212명),‘좋아한다’18.8%(133명),

‘매우 좋아한다’5.1%(36명)이다.

쓰기 중요도에 대한 반응에 비해 쓰기 선호에 대한 반응이 부정적으로 나타나는 점은 오택환

(2009)의 결과와도 유사하다.오택환(2009)에서는 쓰기태도의 영역을 쓰기 인식,쓰기 반응,

쓰기태도로 나누어 고등학생들을 대상으로 조사를 하였는데,‘쓰기의 필요성’,‘쓰기의 가치’,‘쓰

기 기능의 중요성’에 대한 영역인 쓰기 인식은 평균 3.73로 나타난 반면,‘쓰기에 대한 관심과

흥미’와 ‘쓰기에 대한 자신감’에 대한 영역인 쓰기 반응은 평균 2.98로 척도 평균인 3점에 못 미

치게 나타났다.이 연구에서도 쓰기 반응은 여학생이 남학생보다 높은 것으로,성별에 따른 차

이가 유의하게 나타났다.

쓰기 선호에 대한 반응을 성별에 따라 정리하면 <표 7>과 같다.

쓰기 선호
남학생 여학생

빈도(%) 기대빈도 빈도(%) 기대빈도

무척 싫어한다 17(4.8) 17.0 17(4.8) 17.0

싫어한다 83(23.4) 59.4 36(10.1) 59.6

약간 싫어한다 92(26.0) 87.4 83(23.4) 87.6

조금 좋아한다 104(29.4) 105.9 108(30.4) 106.1

좋아한다 41(11.6) 66.4 92(25.9) 66.6

매우 좋아한다 17(4.8) 18.0 19(5.4) 18.0

전체 354(100.0) 354.0 355(100.0) 355.0

<표 7>쓰기 선호에 대한 반응:성별 비교

5)예컨대,2009개정 교육과정 중 중학교 쓰기 영역에는 ‘⑼ 매체의 특성이 쓰기의 내용과 형식에 미치는

영향을 고려하여 글을 효과적으로 쓴다.’는 성취기준이 제시된 바 있다.
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쓰기 선호에 대한 반응을 집단별로 비교하기 위해 카이제곱 분석을 실시한 결과,유의수준

.05에서 학교급에 따른 차이가 없는 것으로 나타났다( = 7.57,df= 5,p= .182).그러

나 성별로는 유의확률이 0.00으로 나타나 남학생과 여학생 간에는 쓰기의 선호도에 대한 인식

의 차이가 있는 것으로 나타났는데( = 38.768,df= 5),여학생의 경우 ‘(매우)좋아한다’

의 비율이 31.3%로,남학생(16.4%)에 비해 높게 나타나는 등 남학생보다 여학생이 쓰기에 대

한 선호도가 높은 것으로 나타났다.

여학생이 남학생보다 쓰기를 선호한다는 결과는 많은 연구에서도 나타났다(Graham etal.,

2007;Pajares& Valiante,1999).남학생들에 비해 여학생들은 더 즐겨 쓸 뿐만 아니라

더 잘 쓰기도 한다.또한 전자우편,문자 메시지,SNS등 디지털 기기에 기반을 둔 쓰기를 더

자주 하는 경향이 나타나기도 한다(Clark,2012).즉,여학생들은 쓰기 활동 자체에 대한 선

호가 높으며,쓰기 수업에서 이루어지는 다양한 활동들에 대한 참여도도 높을 것이라는 추측을

가능하게 한다.반면 남학생들의 경우 쓰기에 대한 선호가 상대적으로 낮기 때문에 쓰기에 대한

선호도와 쓰기 활동에 대한 참여를 활성화하기 위해서는 남학생들이 관심을 갖고 있거나 쉽게

접근할 수 있는 화제가 무엇인지 파악하여 쓰기 전략을 지도하는 방안을 고려할 필요가 있다.

쓰기를 좋아한다고 응답한 학생들이 그 이유로 서술한 내용은 <그림 2>와 같다(남학생 162명,

45.7%;여학생 219명,61.7%).

<그림 2>쓰기를 좋아하는 이유

쓰기를 좋아하는 이유로 여학생들은 생각을 정리할 수 있다는 점(20.5%),의사소통에 도움

이 된다는 점(12.8%)등을 들었다.남학생들은 기타 다양한 의견을 제시하였거나 단순히 쓰는

활동이 좋아서라는 응답이 많았다.

쓰기를 좋아하는 이유에 대한 학생 반응의 예는 <표 8>과 같다.
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번호 학교 성별 응답 이유(코딩)

77 중 남 5
글쓰기를 하면 스트레스가 풀리기 때문이다.하지만 반성문이나 억지로 쓰는 글은

싫어한다.(7a)

118 중 남 6

내가 머릿속으로생각해둔이야기를 적어내다른사람이 보고나의 글은어떻게어

떻다라고느낌을말해주고,내가쓴글이재미있다고해주면기쁘고보람을느끼기

때문이다.(8a)

154 중 여 6 글쓰기를 통해 칭찬을 받기 때문이다.(13a)

535 고 여 5 어릴 때부터 일기를 자주 쓰고 편지 쓰기를 좋아했다.(12a)

580 고 여 5
글을 쓰면서새로운이야기를 만들어내는것이재밌고 생각을정리할 수있어서좋

다(2a)

593 고 여 6
글로써표현하면내생각을한번더정리해표현할수있기때문에말과는달리더

신중해 진다.(1a)

<표 8>쓰기를 좋아하는 이유에 대한 학생 반응의 예

쓰기를 좋아하는 이유를 서술하면서 언급된 문종은 소설,일기,편지 등이다.장래희망이 작

가이거나 문학작품을 선호한다거나 쓰기를 통해 자신의 생각이나 감정을 차분하게 정리할 수 있

다는(593번)것이다.또한 자신의 글에 대한 다른 사람의 긍정적인 반응(118번,154번)때문

에 쓰기를 좋아하기도 한다.쓰기를 선호하는 경우 쓰기의 유용성 외에도 개인적인 글,서사적

인 글 등의 문종,쓰기를 통해 이루어지는 상호작용이 영향을 미치는 것으로 나타났다.단,쓰

기를 좋아하더라도 강압적으로 이루어지는 글쓰기는 싫다고(77번)명시적으로 밝힌 경우도 있

었다.

쓰기를 좋아하지 않는다고 응답한 학생들이 서술한 이유는 <그림 3>와 같다(남학생 192명,

54.2%;여학생 135명,38.0%).

<그림 3>쓰기를 좋아하지 않는 이유
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쓰기를 좋아하지 않는 여학생들은 쓰기를 좋아하지 않는 이유를 자신감이 없기 때문이라고

서술한 경우가 가장 많았다(27.9%).쓸 내용이 없다거나 배경지식이 부족하다는 점(251번),

글쓰기에 소질이 없다거나(511번)상상력이 부족하다는 점 등의 이유로 쓰기 활동에 어려움을

느끼는 경우이다.일부 연구자들은 전 학년에 걸쳐 쓰기효능감에서 성별 차이가 없다고 보고하

기도 하지만(Shelletal.,1995),다른 연구자들은 적어도 중학교에서는 여학생들이 남학생보

다 쓰기 능력에 대해 더 강한 자신감을 나타낸다고 하였다(Pajares& Valiante,1999).

쓰기를 좋아하지 않는 이유에 대한 학생 반응의 예는 <표 9>와 같다.

번호 학교 성별 응답 이유(코딩)

22 중 남 3 손목이 뻐근하고 팔이 아파서(10b)

37 중 남 2 글을 쓰면 빽빽이가 떠올라서 귀찮고 생각이 많아져서(19b)

251 중 여 1 나는 책을 잘 안 읽어서 글쓰기를 잘 못하기 때문이다(9b)

299 고 남 3
초등학교 때는 좋아했었는데 나이가 들 수록 글쓰는 것이 힘들어지고 어휘력이 부

족해지다보니 글쓰는 것이 힘들어졌다(17b)

300 고 남 2 글쓰기는 평소 평가 받기 위해 쓰는 경우가 많아서 싫어한다(19b)

511 고 여 3

글재주가 없기때문에문학 시간에수행평가로글 쓰는숙제가 주어지면자신이없

고 하기 싫다.막상 다 쓰게 되면 뿌듯하지만 글을 쓰는 동안 말을 짜임있게 쓰는

것이 어려워 글쓰기를 좋아하는 편은 아니다(9b)

694 고 여 3 생각을 정리해서 글로 옮기는 게 어려워서(17b)

<표 9>쓰기를 좋아하지 않는 이유에 대한 학생 반응의 예

‘반성문’이나 ‘깜지(빽빽이)’등이 연상된다는 이유로(37번)쓰기를 선호하지 않는 경우도 있

다.이는 학교에서 학생들의 부정적 행동에 대한 벌로 단순한 손글쓰기 활동을 부여함으로써 학

생들이 글쓰기를 불쾌자극으로 인식하게 된 결과이다.이러한 응답은 손글씨 쓰기에 대한 거부

감(22번)과도 관련이 있다.즉,근육운동으로서의 글씨 쓰기가 귀찮다거나 손이 아프다는 것이

다.학생들이 글을 쓰면서 느끼는 피로감은 물리적인 측면에서 드러나며 차츰 정신적 피로감으

로 전이된다(나영은,2011).기초적인 문식성을 습득하는 초등학교 과정에서는 글자와 맞춤법

등을 익히기 위한 단순한 쓰기 활동으로 인해 쓰기가 귀찮다거나 손이 아프다고 느꼈다면,중학

교 이후에는 내용을 생성하고 조직해야 하며,쓰기 활동의 종류도 다양해지는 등 과제의 난도가

증가하는 데 따른 정신적 피로감이 쓰기에 대한 선호도에 부정적인 영향을 미친다.

이 외에도 초등학교 때는 좋아했으나 학교급이 올라감에 따라 쓰기에 대한 선호도가 떨어진

다는 경우도 있으며(299번),쓰기를 평가 수단으로 인식하게 되어서(300번)쓰기 자체를 싫

어하게 되는 경우도 있다.국어 수업에서는 학생들이 생산한 결과물을 평가 대상이 되기 때문

에 한 편의 글을 쓰는 과정이 곧 평가 과정이라는 인식이 쓰기에 대한 선호에 영향을 미칠 수

있다.
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3. 쓰기 난도

쓰기 난도의 각 범주에 대한 응답 빈도는 <표 10>과 같이,‘무척 어렵다’4.4%(31명),‘어렵다’

22.0%(156명),‘약간 어렵다’38.4%(272명),‘조금 쉽다’19.7%(140명),‘쉽다’12.1%(86명),

‘매우 쉽다’3.4%(24명)이다.

쓰기 난도에 대한 반응을 학교급별로 정리하면 <표 10>과 같다.

쓰기 난도
중학생 고등학생

빈도(%) 기대빈도 빈도(%) 기대빈도

무척 어렵다 14(4.9) 12.4 17(4.0) 18.6

어렵다 43(15.2) 32.3 113(26.5) 93.7

약간 어렵다 95(33.6) 108.6 177(41.5) 163.4

조금 쉽다 71(25.1) 55.9 69(16.2) 84.1

쉽다 46(16.3) 34.3 40(9.4) 51.7

매우 쉽다 14(4.9) 9.6 10(2.3) 14.4

전체 283(100.0) 283.0 426(100.0) 426.0

<표 10>쓰기 난도에 대한 반응:학교급별 비교

쓰기의 난도에 대한 반응을 집단별로 비교하기 위해 카이제곱 분석을 실시한 결과,유의수준

.05에서 성별에 따른 차이가 없는 것으로 나타났다(= 5.85,df= 5,p= .320).그러나

학교별로는 유의확률이 0.00으로 나타나 중학생과 고등학생 간에는 쓰기의 난도에 대한 인식의

차이가 있는 것으로 나타났다( = 29.91,df= 5).고등학생의 경우 글쓰기가 (무척)어렵

다는 응답이 30.5%로,중학생(20.1%)에 비해 높게 나타났다.

쓰기 난도에 대하여 남학생과 여학생은 매우 유사한 수준으로 응답하여 유의한 차이를 보이

지 않았다.학교급에 따라서는 유의한 차이가 나타났는데,고등학생이 중학생보다 쓰기를 어려

워하는 것으로 나타났다.중학교보다 고등학교에서 요구하는 글의 수준이 높아짐에 따라 학생들

이 쓰기를 더 어려워하는 것으로 해석할 수 있다.

쓰기의 난도에 대한 인식의 이유로 서술한 내용 중 가장 빈도가 높은 것은 ‘17.쓰기 과정’의

부정적 반응(175명,24.7%)으로 나타났다.쓰기가 쉽다(매우 쉽다,쉽다,조금 쉽다)고 응답

한 중학생(131명,46.3%)은 자아탐색(18.3%),자신감(17.6%),쓰기경험(16%)등을 이유

로 들었고,고등학생(119명,27.9%)은 자신감(21%),기타(17.6%),쓰기경험(12.6%)등을

이유로 들었다.쓰기가 어렵다(조금 어렵다,어렵다,매우 어렵다)고 응답한 학생들이 서술한

이유를 학교급별로 비교하면 <그림 4>와 같다(중학생:152명,53.7%,고등학생:307명,

72.1%).
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<그림 4>쓰기가 어렵다고 생각하는 이유

중학생의 경우 쓰기 과정 외에도 자신감,쓰기경험,갈래별 형식에 맞게 쓰는 데 대한 어려움

도 느끼고 있는 것으로 나타났다.학년이 올라갈수록 쓰기 기능이 더 나아짐에도 불구하고,쓰

기에 대해서 더 어렵게 인식하는 것은 학년이 올라갈수록 쓰기에서 요구되는 수준이 더 높아진

데 따른 결과이다.쓰기에 대한 이런 더욱 부정적인 태도는 낮은 자기 효능감이 반영된 것이며,

쓰기 기능 습득에 대한 흥미를 낮춘다(Zimmerman& Kitsantas,2002).Gallagher(2006)

는 학생들이 쓰기를 어려워하는 데에는 경제적인 상황,부모의 관심 부족 등 여러 요인이 작용

하지만,좋은 교수를 통해 이러한 어려움을 극복할 것을 강조하였다.이와 관련하여 중등학교에

서 흔히 범하는 잘못된 쓰기 유형으로 학생들이 쓰기를 충분히 하지 않는다는 점,명시적인 지

도 없이 쓰기 과제가 부여된다는 점,(입학시험 등에서)제한된 시간 내에 글을 쓰는 연습이 충

분하지 않다는 점,학생의 흥미와 사전지식을 고려하지 않고 쓰기 과제가 타율적으로 부과된다

는 점 등을 제시하였다.

학생들이 서술한 이유 중 쓰기 과정에 대한 부정적인 반응(17b)의 예는 <표 11>과 같다.

번호 학교 성별 응답 이유

39 중 남 2 내용을 생각해내는 것도 힘들고 말의 마무리를 생각하기 힘듦

163 중 여 3
글의 개요와 주제를 정해주면 글을 쓸 수 있지만 내가 개요와 주제를 만들고 짜서

쓰려고 하면 글을 쓰기가 힘들다.

242 중 여 3
정말 쉽다고생각했지만 막상써보면 뭐라고써야할지 고민이 되고,어떻게써야되

는지 어느 식으로 써야되는지 그런 부분에서 약간 어렵다.

288 고 남 3
글을 구성할때 글의 순서를잘 맞춰야 하고그 글에알맞은 단어를 선택해야하기

때문에 글쓰기가 어렵다

694 고 여 2 글을쓰다보면내가원하던방향과는거리가멀어져있고정리가안되기때문이다.

<표 11>쓰기가 어렵다고 생각하는 이유에 대한 학생 반응의 예(쓰기 과정)
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내용 생성(39번),내용 조직(163번),표현(242번)등 쓰기의 각 과정에서 어려움을 느낀다

고 서술하였다.특히 고등학생들의 경우 자신이 의도하는 바가 있으나 적절한 어휘를 선택하지

못하거나(288번),목적이나 주제에서 벗어난다고(694번)하였다.학년이 올라가면서 실제로는

더 나은 쓰기 기능을 가졌음에도 불구하고 자신감이 높아지지 않는 것은 여러 연구에서도 나타

난다(Pajares& Valiante,1999).좋은 글이 무엇인지에 대한 인식이 구체화되고,학교에서

요구하는 글의 수준이 높아지지만 쓰기 기능이 그것을 뒷받침해주지 못한 데 따라 자신감이 높

아지지 않는 것으로 보인다.그런데 자신의 능력에 대한 부정적인 인식이 한번 굳어지면,이는

쉽게 변하지 않는 경향이 있으며,후에 지속적인 학문적 성공이 일어난다 하더라도 부정적인 신

념은 쉽게 바뀌지 않는다(Pajares,Valliante,& Cheong,2007).그러므로 이러한 부정적

인 신념이 형성되지 않도록 하기 위한 여건이 마련되어야 한다.

학생들이 쓰기에 대해 갖는 부정적인 태도를 개선하기 위해 학생들에게는 더 많은 쓰기 연습,

좋은 필자의 모델이 되는 교사,다른 필자의 글을 연구하고 읽을 기회,쓰기 화제를 선택 기회,

진정한 목적과 실제 예상독자를 위한 쓰기,교사와 동료로부터의 의미 있는 피드백이 필요하다

(Gallagher,2006).또한 쓰기동기를 높이기 위해 도전적이면서 해결할 수 있는 과제나 문제

를 다루도록 해야 한다.동시에 학생들에게 성공적인 쓰기 경험이 제공되어야 하며,학생들로

하여금 자신의 글에서 잘된 점과 부족한 점,수정 방법이 무엇인지를 명확하게 인식하도록 하여

쓰기 수행을 개선할 수 있도록 지도해야 할 것이다.

한편,쓰기를 어려워하는 학생들 중에는 쓰기가 어려운 이유로 자신의 독서량이 부족하기 때

문이라고 한 경우도 있었다.즉,쓰기 불안의 원인을 독서량 부족에 귀인한 것이다.쓰기는 읽

기 태도에 영향을 받는다(Graham etal.,2012)는 점에서 읽기와 쓰기의 통합 지도의 필요성

을 뒷받침해 준다.또한 읽기 지도의 과정에서 읽기가 쓰기에 영향을 미치기 때문에 읽기의 습

관화가 필요하다는 점을 학생들에게 인식시킬 필요함을 암시한다.

4. 쓰기 습관

쓰기 습관은 쓰기 행동이나 쓰기 활동이 자동적으로 수행되는 현상을 말한다(박영민,2011).

전문 작가들은 전문 작가로 성장하는 동안 유지해 온 쓰기 습관이 있으며,일상생활에서도 지속

적으로 쓰기를 한다.쓰기 습관이 형성되면 쓰기 수행에 따르는 인지적 부담이 줄어들면서 효과

적으로 글을 쓸 수 있다.

쓰기 습관의 각 범주에 대한 응답 빈도는 <표 12>와 같이,‘전혀 즐겨 쓸 필요가 없다’

1.6%(11명),‘즐겨 쓸 필요가 없다’3.8%(27명),‘별로 즐겨 쓸 필요가 없다’12.3%(87명),

‘조금은 즐겨 써야 한다’44.3%(314명),‘즐겨 써야 한다’31.7%(225명),‘매우 즐겨 써야 한

다’6.3%(45명)이다.
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쓰기의 습관에 대한 인식을 집단별로 비교하기 위해 카이제곱 분석을 실시한 결과,유의수준

.05에서 학교급에 따른 차이는 없는 것으로 나타났다( = 7.73,df= 5,p= .171).그러

나 성별로는 유의확률이 0.02로 나타나 남학생과 여학생 간에는 쓰기 습관에 대한 인식의 차이

가 있는 것으로 나타났다( = 19.31,df= 5).즉,남학생보다는 여학생이 쓰기 습관의 필

요성에 대해 더 강하게 인식하고 있는 것으로 나타났다.

쓰기 습관
남학생 여학생

빈도(%) 기대빈도 빈도(%) 기대빈도

전혀 즐겨 쓸 필요가 없다 8(2.3) 5.5 3(.8) 5.5

즐겨 쓸 필요가 없다 16(4.5) 13.5 11(3.1) 13.5

별로 즐겨 쓸 필요가 없다 54(15.3) 43.4 33(9.3) 43.6

조금은 즐겨 써야 한다 166(46.9) 156.8 148(41.7) 157.2

즐겨 써야 한다 89(25.1) 112.3 136(38.3) 112.7

매우 즐겨 써야 한다 21(5.9) 22.5 24(6.8) 22.5

전체 354(100.0) 354.0 355(100.0) 355.0

<표 12>쓰기 습관에 대한 반응:성별 비교

쓰기 선호도에 대한 반응에서 중학생과 고등학생은 유의한 차이를 보이지 않았다.성별에 따

라서는 유의한 차이가 나타났는데,일상생활에서 즐겨 써야 한다는 반응은 남학생보다 여학생에

게서 더 높게 나타났다.

일상생활에서 글을 쓰는 태도를 얼마나 갖추어야 하는지,그 이유는 무엇인지에 대한 학생들

의 반응의 예는 <표 13>과 같다.

번호 학교 성별 응답 이유

64 중 남 4
글은 계속 쓰다보면 자신의학업 성적도 오르고,쓰는 습관을 들이다 보면 좋은점

이 많기 때문이다(4a)

86 중 남 4

휴대폰도 있고 컴퓨터로도 요즘은 거의 모든 것을 할 수 있지만 남들에게 축하나

잠사를 표시할 때 정성스럽게 쓴 편지는 남들을 감동시키거나 기쁨을 줄 수 있기

때문이다(19a)

247 중 여 4
요즘에는 컴퓨터 키보드로 다 글을 쓰는데 그래도 손글씨가 필요하다고 생각했기

때문에 조금은 즐겨 써야 한다고 생각한다(19a)

269 중 여 3
일상생활에서 글쓰기는매우많기 때문에즐겨야지잘 쓸수 있다고생각하지만나

는 글쓰기를 싫어하기 때문에 별로 즐겨 쓸 필요가 없다고 생각한다.(19b)

291 고 남 3 자신의 진로 방향이 그런 방향이 아니라면 즐겨 쓸 필요가 없다.(4b)

497 고 남 5
나중에 대학을갈 때 자기소개서와면접 등을 볼때 글쓰기가잘 되어 있으면좋은

평가를 받을 수 있어서(4a)

507 고 여 6
글을 쓰는 연습은 곧 타인에게 나를 논리적으로 드러내는 연습과정이며 내 생각과

번뜩이는 아이디어를 정리하는 수단이라고 생각하기 때문이다.(19a)

<표 13>쓰기를 습관화해야 하는 이유에 대한 학생 반응의 예
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쓰기 습관에 대한 반응의 이유로는 ‘19.기타’의 긍정적 반응(187명,26.4%)과 ‘4.사회생

활’의 긍정적 반응의 비율이 높았다.문항 1과 문항 4는 상관이 있는 것으로 나타났는데,쓰기

가 중요하다고 생각하기 때문에 일상생활에서 글을 쓰는 습관이 어느 정도는 필요하다고 인식하

는 것으로 나타났다.일상생활에서 (조금은)즐겨 써야 한다고 생각하는 학생들 중에는 서술형

평가(64번),진학(497번),사회생활,자기표현의 일환(507번)등을 이유로 제시하기도 하였다.

그런데 쓰기가 중요하다고 생각하더라도 글쓰기를 싫어하기 때문에 즐겨 쓸 필요가 없다(269

번)거나 자신의 진로와 관련되지 않다면 별로 즐겨 쓸 필요가 없다(291번)고 생각하는 등 쓰기

중요성에 대한 인식과 일상생활에서 글을 쓰는 습관의 필요성 정도를 다르게 인식하기도 했다.

구체적인 장르를 언급하면서 쓰기 습관의 필요성 정도에 대해 서술한 학생들도 있었다.이 경

우 학생들이 떠올린 장르는 대부분 일기이며,그 다음으로 편지 등도 있었다.이와 같이 일상적

인 글쓰기라고 하면 설명이나 설득적인 성격의 글보다는 정서를 표현하는 글을 연상하는 것으로

나타났다.일기는 초등 교육과정에도 편성되어 있고,초등학교에서 일기검사가 이루어지고 있

다.중학교에 입학하기 전까지 학생들이 가장 많이 써 본 글의 장르가 일기라는 점을 고려하면

자연스러운 결과라고 볼 수 있다.그런데 인터넷 게시판이나 개인 블로그,SNS등에 대한 이용

과 관련된 서술은 오히려 거의 나타나지 않았다.최근 학생들의 인터넷 이용률이나 스마트폰 보

급률 등을 고려한다면 연구 대상인 학생들은 이미 디지털 글쓰기에도 많이 노출되어 있을 것이

나 이러한 글쓰기 활동을 ‘일상적인 쓰기’로 인식하지 못하고 있는 것으로 보인다.즉 아날로그

적인 글쓰기 방식과 디지털 글쓰기 방식을 별개로 인식하고 있음을 보여준다.이러한 점은 컴퓨

터나 휴대전화 등을 이용한 쓰기 방식이 대중화되고 있지만 손글쓰기의 가치가 있으므로 일상생

활에서 즐겨 써야 할 필요성이 있다고(86번,247번)답하거나 디지털 방식의 글쓰기가 확산되

고 있기 때문에 굳이 손글쓰기 방식으로 써야할 필요는 없다고 서술한 반응에서도 알 수 있다.

쓰기 방식에 대한 논의 이전에 일상생활 속에서 생각을 정리하고 내용을 생성하며 쓰는 활동을

습관화할 수 있도록 해야 할 것이다.

Ⅴ. 결론

학생들이 쓰기에 대해 어떠한 태도를 지니고 있는지를 파악하려면 인지,정서,행동의 측면에

서 살펴보아야 한다.그런데 행동 측면은 가시적으로 드러나지만,인지적･정의적 특성은 가시적

으로 드러나지 않기 때문에 학습자가 어떠한 상태인지 판단하기가 어렵다.쓰기 활동의 결과물

이나 평가 과정을 통해 인지적 특성을 알아본다 하더라도,정의적 특성의 경우에는 진단하기가

더욱 어렵다.그럼에도 불구하고 정의적 특성에 교육적으로 관심을 가져야 하는 이유는 정의적
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특성이 학습의 지속성 및 성과에 영향을 줄 수 있기 때문이다.그러므로 의미 있는 쓰기 지도가

이루어지기 위해서는 우선 학생들이 쓰기를 얼마나 중요하게 여기는지,왜 좋아하거나 싫어하는

지,어떤 점 때문에 어려워하는지 등에 대해 파악해야 한다.

이 연구에서는 학생들의 정서적 특성을 파악하기 위하여 학생들이 직접 기술한 내용을 바탕

으로 쓰기 중요도,쓰기 선호도,쓰기 난도,쓰기 습관에 대해 어떻게 반응하는지를 살펴보았다.

각 문항에 대한 집단별 반응은 학교급별보다는 성별에서 차이가 더 크게 나타났다.쓰기 난도에

대해서는 성별에 따른 차이가 나타나지 않았으나 쓰기의 중요성,쓰기 선호도,쓰기 습관에 대

해서는 여학생이 남학생보다 긍정적으로 반응하였다.

학생들은 쓰기가 중요한 활동라고는 생각하며,쓰기는 어렵다고도 생각하는 편이다.쓰기가

중요하다는 반응과 쓰기가 어렵다는 반응은 중학생에 비해 고등학생에게서 더 강하게 나타났다.

쓰기가 어렵다고 생각한 이유는 쓰기 과정에서 내용을 생성하고 주제에 맞게 내용을 조직하는

것 때문이라고 한 비율이 높았다.학교급이 올라감에 따라 사회생활이나 의사소통에 도움이 되

는 등 쓰기의 실용적인 측면에 대한 인식이 높아지면서 쓰기의 중요성에 대해 더 크게 인식하는

것으로 보인다.그러나 동시에 학교급이 올라갈수록 목표하는 글의 수준이 높아지는 데 비해 내

용 생성이나 내용 조직이 잘 이루어지지 않기 때문에 쓰기를 더 어려워하는 것으로 나타났다.

이러한 결과는 학교급이 올라갈수록 쓰기동기가 떨어진다는 선행연구의 결과를 뒷받침해 준다.

연구 결과를 바탕으로 하여,쓰기 교육에서 학생들의 동기를 높이기 위해 다음과 같이 제언을

하고자 한다.

첫째,학생들에게 긍정적인 쓰기 경험을 할 기회가 제공되어야 한다.학생들은 쓰기가 중요하

다고는 생각하지만,쓰기는 어려운 활동이라고 여긴다.글쓰기는 타고나는 것이라거나 전문 작

가 등 글을 쓰는 일을 직업으로 삼을 것이 아니라면 즐겨 쓸 필요가 없다고 생각하기도 한다.

글쓰기는 복잡하고 어려운 일이지만,한 편의 글을 완수하는 것은 그만큼의 가치가 있다.쓰기

는 다양한 직업 생활뿐만 아니라 일상생활에도 필요한 기본적인 기능이며,연습을 통해 개선될

수 있다.그러므로 교사는 학생들로 하여금 쓰기의 가치에 대해 인식하도록 하고,학생 글에 대

한 교사의 긍정적인 반응을 통해 학생들의 쓰기에 대한 자신감을 높여주거나 개선해야 할 점을

구체적으로 안내함으로서 학생들의 쓰기 수행을 촉진할 수 있어야 할 것이다.이에 덧붙여 학생

의 잘못된 행동을 개선하기 위해 일정한 분량의 단순한 쓰기 활동을 하도록 하는 경우가 있는

데,이러한 경우에는 주의가 필요하다.이와 같은 방식의 생활지도는 문제와 해결의 상호 관련

성이 떨어지며,쓰기는 강압적인 분위기에서 단순하고 지루한 것이라는 인상을 줄 수 있기 때문

이다.

둘째,학생들의 일상생활에서 이루어지는 쓰기의 양상에 대해 짚어볼 필요가 있다.글을 잘

쓰는 사람들은 쓰기를 타인과의 의사소통 수단으로 간주하고 다양한 방법으로 글을 쓰는 것을

즐기는데(Bruning& Horn,2000),전자우편을 쓰는 행위 등도 학생들이 각자의 의견을 개

발하고,자신의 생각을 타인과 공유하는 하나의 수단이 될 수 있다(Lee,2013).그런데 학생들
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은 인터넷 블로그나 SNS등에 글을 써서 올리는 활동은 즐겁게 하면서 수업 시간에 이루어지

는 쓰기 활동은 그것과 별개로 인식하는 경우가 있다.학생들로 하여금 쓰기가 다양한 방식으로

이루어질 수 있으며,학습한 내용을 바탕으로 하여 더 나은 글을 쓸 수 있음을 인식하도록 한

다.이를 위해 국어 수업에서는 일상적으로 쓴 글을 수업 자료로 활용하고,학생들이 자신의 글

쓰기 습관에 대해 반성해보는 기회를 마련하는 등 국어 수업과 일상생활에서의 쓰기 사이의 연

계를 강화할 수 있도록 해야 할 것이다.
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ABSTRACT

TheAnalysisofStudents'PerceptionoftheImportance,

Preference,Difficulty,PracticeofWriting

Eun-JuJang

(Teacher,Sangammiddleschool)

Young-MinPark

(Professor,KNUE)

Theaimofthispaperistoexaminestudents'affectivenatureinrelationtowriting.In

doingso,709middleschoolandhighschoolstudentswereaskedtoshowtheirthoughtsby

Likertratingscalefromonetosixabout1)howmuchwritingisimportanttothem,2)how

muchtheylikewriting,3)how muchwritingisdifficult,and4)how oftentheyhaveto

practicewritingintheirdailylivesanddescribethereasonbehindtheiropinions.

Theresultsofeachcategoriesareasfollowed;thenumberofparticipantswhomarked

“writingisimportant”,“Ilikewritingalittle”,“writingisdifficultalittle”,“writingshould

bepracticedmoreoften”wasthehighest,with49.1%,29.9%,38.4%,44.3%,respectively.

Differencebetweengroupsofschoolscanbeseeninimportanceanddifficultysectionsand

differentgendergroupshowsdifferentopinionsinimportance,preference,practicesections.

Theanalysisshowsthathighschoolstudentsthanmiddleschoolstudents,girlsthanboys

putmoreimportanceinwriting.Highschoolstudentsratherthanmiddleschoolstudentsfeel

moredifficultyinwriting.Girlsthanboyspreferwritingandfeeltheneedofregular

practiceforbetterwriting.Accordingtoparticipants'description,aswriting'susefulnessin

jobmarketandacademicfieldhasincreased,theythink,writinghasbecomemuchmore

important.However,whileupperlevelschooldemandprofessionalwriting,theydonotthink

thattheyhaveattainedenoughproficiencyofwritingskillsduringtheirpreviouseducation.

Forthisreason,participantsfeelthatwritingishighlydifficultprocesstothem.

From the findings,this paperoffers following suggestions forstudents'writing

motivation.Firstly,studentsshouldhavepositivewritingexperiences.Secondly,students'

writingpatternsintheirdailylivesshouldbeinvolved.
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